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MARCO GENERAL PARA LA EDUCACION PRIMARIA

PRESENTACION

El Ministerio de Educacién de la Provincia de Cordoba viene realizando importantes
esfuerzos no s6lo con el propdsito de incrementar los niveles de cobertura, sino también
con el de promover la igualdad y calidad educativa.

A partir de las transformaciones sociales, culturales y educativas que configuran un
modelo de sociedad en permanente cambio, resulta pertinente emprender un proceso
participativo de reformulacién del Disefio Curricular de la Educacién Primaria, dando
respuesta a la exigencia de fortalecer la educacion de todos los estudiantes de la
provincia y en cumplimiento de los objetivos que establecen la Ley de Educacion
Nacional N°26.206 y la Ley de Educacion de la Provincia de Cordoba N° 9870.

La Secretaria de Educacion, a través de la Subsecretaria de Promocion de Igualdad y
Calidad Educativa y en un trabajo colaborativo con las Direcciones Generales, asume
entonces la decision de iniciar el proceso de actualizacién del Disefio, con la explicita
intencionalidad de hacerlo participativo. Para dar efectiva concrecion a este proposito, se
posibilitd la constitucion de un equipo de trabajo, conformado por especialistas en distintas
areas y disciplinas del curriculum -Matematica, Lengua, Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales, Educacion Tecnoldgica, Educacion Artistica, Educacion Fisica, Formacion Etica
y Ciudadana- al cual se han incorporado otros profesionales con experiencia docente en
Educacion Primaria, como asi también los aportes de consultores nacionales de
reconocida trayectoria.

Desde el mes de noviembre de 2009 y durante el primer semestre del 2010, se llevo a
cabo -a través de las Direcciones Generales de Educacion Inicial y Primaria, de Institutos
Privados de Ensefianza, de Educacién Superior, de Educacién Media y de Regimenes
Especiales- un proceso de andlisis y reflexion! en torno al contenido de la Propuesta
Curricular vigente en Cérdoba (1997) y a los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP,
2004) de alcance nacional y acordados federalmente, desde una perspectiva situada que
contempla la realidad de la provincia de Cérdoba.

1 Participaron en este proceso 2058 instituciones de Educacion Primaria de la provincia de Cérdoba.

Durante 2011, el dispositivo de capacitacion virtual “Hacia una gestién situada...
Toma de decisiones didactico-pedagdgicas en Educaciéon Primaria™ -inserto en el
proceso de validacion- ha propiciado la participacion de supervisores, directivos y
docentes en instancias de analisis, discusiéon y enriquecimiento de la propuesta.
También ha sido ese el objetivo de talleres, jornadas, cursos, encuentros que -con
modalidad presencial, semipresencial y a distancia- han acompafiado el proceso de
apropiacion de fundamentos y prescripciones del Disefio Curricular de la Educacién
Primaria y su correspondiente discusién.

También durante el afio 2011 se han llevado a cabo diversas instancias de validacién
y consulta. De esta manera, instituciones escolares, directivos, docentes, supervisores
y organizaciones de la comunidad (Universidades, Sindicatos docentes, ONGs, efc.)
han realizado sus aportes en encuentros presenciales y de modalidad virtual.

Todo esto ha servido como insumo para realizar las precisiones y ajustes
correspondientes; los aportes que fueron objeto de consenso han sido contemplados,
de un modo u otro, en el presente documento. El proceso y sus resultados sélo han
sido posibles en razon de la comprometida participacion de los actores.

Deseamos que esta construccion conjunta contribuya efectivamente a la mejora de la
Educacién Primaria en la provincia de Cérdoba.

2 Para el cursado de esta instancia de capacitacion (en dos cohortes, que iniciaron la actividad
académica en los meses de marzo y julio, respectivamente), se inscribieron 854 instituciones educativas,
con un total de 8301 docentes participantes.

3 Durante el afio 2011 se han concretado 16 mesas de consulta presencial a las que asistieron 130
docentes, directivos y supervisores de gestion estatal y privada; se recibieron 69 aportes institucionales y
263 individuales en la consulta de modalidad virtual. Ademas, se receptaron aportes de 52 especialistas
de diferentes campos de conocimiento.



1. ENCUADRE GENERAL

1.1. Lineamientos juridico-politicos

La presente propuesta se enmarca en principios y valores que inspiran la Constitucion
Nacional (1994) y la Constitucién Provincial (2001), la Ley Nacional de Proteccion de
los Derechos de las nifias, nifios y adolescentes (2005), la Ley de Educacién Nacional
N° 26.206 (2006), la Ley de Educacion de la Provincia de Cérdoba N° 9870 (2010) y
los acuerdos del Consejo Federal de Educacion. Encuentra también sus fundamentos
en la concepcion antropologica y ética que orienta la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos, la Convencién sobre los Derechos del Nifio y la Convencion
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad. Los principios aludidos se
fundan en la conviccion fundamental de que los seres humanos nacen libres e iguales
en dignidad y derechos. Al respecto, resulta oportuno aclarar que, contrariamente a lo
que suele creerse, no existe un cuerpo de derechos especificos para las personas
con discapacidad puesto que a ellas les asisten todos los que son propios de los
seres humanos*.

A la libertad que hace de cada individuo persona y sujeto de derechos y deberes, le
es intrinseca la capacidad de razonar, discernir y valorar, fundamentos a su vez de la
conducta moral y responsable. Un gran desafio de la educacion esta focalizado en la
formacion de personas que busquen el bien propio y el de los demés, con capacidad
para conocer, comprender, enriquecer y transformar el mundo en co-operacién con
los otros, durante toda su vida. En este marco, la escuela asume la responsabilidad
de formar sujetos politicos en tanto pone en relacién voluntades y explicita y

4 En consecuencia, puede afirmarse que no existe “un derecho a la accesibilidad”, como en ocasiones se
dice. La accesibilidad a los distintos espacios sociales y a la informacién es un medio que el Estado debe
garantizar para que las personas con alguna afectaciéon de su capacidad fisica 0 sensorial puedan
ejercer, sin limitaciones, los derechos a la libre movilidad y al acceso a la informacion y la
expresion. Asi, la rampa, el Braille o la lengua de sefias no constituyen derechos especiales, sino
instrumentos para el disfrute de un derecho comdn a todos. Por eso —y como producto de entornos
socioculturales que subestiman, discriminan y excluyen y de entornos fisicos y servicios no accesibles— lo
que se puede constatar no son violaciones a los derechos de las personas con discapacidad, sino a los
derechos humanos que a esas personas —en tanto tales- le asisten.

construye lazos y significaciones sobre la dimension politica de los sujetos. Sus
aportes en este sentido se concretan al menos en dos direcciones:

- La escuela es un ambito donde se convive con otros, junto alcon
quienes se construyen aprendizajes mdltiples y diversos: se aprenden
contenidos y también “modos de estar’, en tanto se ponen en juego
regulaciones y relaciones con la autoridad; se aprende a compartir
espacios, tiempos y materiales.

- Laescuela introduce sistematicamente a los estudiantes en la reflexion y
la accion para incidir en el espacio publico, donde se ponen en juego los
intereses individuales y los del conjunto; posibilita el acceso al
conocimiento de las regulaciones sociales a partir de normas y practicas
politicas; promueve el juicio critico sobre los valores democraticos
(justicia, igualdad, solidaridad, libertad, respeto por las diferencias
culturales) y favorece el disefio y concrecion de acciones para la
participacion.

Pensar la escuela en términos participativos es dar un paso hacia su democratizacion;
es habilitar un espacio de escucha y de imaginacién que introduzca lo politico y
permita construir los atributos de la ciudadania en los procesos de formacién. Asi, la
escuela ofrece oportunidades para la ensefianza y el aprendizaje de la ciudadania,
poniendo a disposicion de los estudiantes practicas y conocimientos, con lo cual
reestablece el mandato fundante de incluir y civilizar (en el sentido de conferir
civilidad), acompafiandolos en esa elaboracién.

Si la educacién pretende bregar por un ciudadano que aborde responsablemente su
papel en el mundo, debe fomentar actitudes de responsabilidad colectiva vy
compromiso social. Es decir, se trata de que la educacion garantice que las personas,
ademas de poseer los conocimientos necesarios para estar integradas a la sociedad,
se preparen, en tanto ciudadanos, para asumir un papel activo y comprometido con el
cambio social.

Estas intenciones pretenden instalar una educacién de calidad, entendida como
aquella que impulsa una formacién integral, que tienda al desarrollo de las
dimensiones cognitiva, ética, afectiva, social y politica de todo ser humano.



En la Ley de Educacion de la Provincia de Cordoba N° 9870 se reconoce a la familia
como agente natural y primario de educacion, y a la Educacion Primaria —junto con la
Inicial y la Secundaria— como apoyo y complemento de su accién educativa.
Asimismo, se plantea la necesidad de promover el aprendizaje y desarrollo de los
nifios® —sujetos de derecho, participes activos de un proceso de formacion integral,
basica y comun-, en vistas al logro de los siguientes objetivos® :

a) Garantizar a todas las nifias y nifios el acceso a un conjunto de saberes
comunes que les permitan participar de manera plena y acorde a su edad en
la vida familiar, escolar y comunitaria;

b) Ofrecer las condiciones necesarias para un desarrollo integral de la infancia
en todas sus dimensiones;

¢) Brindar oportunidades equitativas a todos las nifias y nifios para el
aprendizaje de saberes significativos en los diversos campos del
conocimiento, en especial la lengua y la comunicacion, las ciencias sociales,
la matematica, las ciencias naturales y el medio ambiente, las lenguas
extranjeras, el arte, la ética, la educacion fisica y la tecnologia, desarrollando
la capacidad de aplicarlas en situaciones de la vida cotidiana;

d) Generar las condiciones pedagdgicas para el manejo de las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion, asi como para la produccion
y recepcion critica de los discursos mediaticos;

e) Facilitar la comprension y el conocimiento de los procesos histéricos y
sociales y sus relaciones con la identidad regional, nacional y universal;

f)  Promover el desarrollo de una actitud y habito de trabajo y responsabilidad
en el estudio, de curiosidad e interés por el aprendizaje, fortaleciendo la
confianza en las propias posibilidades de aprender;

g) Desarrollar la iniciativa individual, el trabajo en equipo y las précticas de
convivencia solidaria y de cooperacion;

h) Fomentar el desarrollo de la creatividad y la expresion, el placer estético y la
comprension, el conocimiento y la valoracion de las distintas manifestaciones
del arte y otras producciones culturales;

5 En los casos en los que, en este documento, se utiliza la expresion nifios/nifio se lo hace con un
alcance abarcador y comprensivo de las particularidades de género.
6 Se reproduce textualmente el contenido del Articulo 35 de la mencionada Ley.

i) Brindar una formacion ética que habilite progresivamente para el ejercicio de
una ciudadania responsable y permita asumir los valores de libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien
comun, fortaleciendo el sentido de pertenencia regional y nacional, con
apertura a la comprension y solidaridad entre los pueblos;

j) Ofrecer los conocimientos y las estrategias cognitivas necesarias para
continuar los estudios en la educacion secundaria;

k) Brindar oportunidades para una educacion fisica que promueva la formacion
corporal y motriz, y consolide el desarrollo arménico de las nifias y nifios
fomentando especialmente aquellos deportes en equipo;

) Promover el juego como actividad necesaria para el desarrollo cognitivo,
afectivo, ético, estético, motor y social, y

m) Promover el conocimiento y los valores que permitan el desarrollo de
actitudes de proteccion y cuidado de la salud, el medio ambiente y el
patrimonio cultural, apreciando los valores que rigen la vida y la convivencia
humana para obrar de acuerdo con ellos.

En especial atencion al objetivo: Ofrecer los conocimientos y las estrategias cognitivas
necesarias para continuar los estudios en la educacion secundaria (Articulo 35, inciso
J), y alo expresado en el Articulo 36: Jornada educativa. Con la finalidad de asegurar
el logro de los objetios fijados para este nivel por la presente Ley, las escuelas
primarias seran de jornada extendida de jornada completa, el Ministerio de Educacion
de la Provincia de Cérdoba asumié el desafio de fortalecer las propuestas educativas
que se desarrollan en el Segundo Ciclo de las escuelas de Educacién Primaria de la
jurisdiccion, iniciando la implementacion progresiva de la Jornada Extendida.” En este
marco, la Jornada Extendida amplia y diversifica oportunidades para que los nifios
ademas de apropiarse de los conocimientos necesarios, afiancen actitudes y practicas
que les permitan fortalecerse en su condicién de estudiantes.

7 En el aflo 2011, 444 centros educativos de Educacion Primaria cuentan con Jornada Extendida, de los
cuales 227 fueron incorporados en el transcurso del afio lectivo 2010. Se prevé que para 2014 la
totalidad de las escuelas de Educacion Prmaria sean de Jornada Extendida.



En el marco de la legislacion vigente, desde el Consejo Federal de Educacién se ha
acordado la aprobacion de los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP), con la
intencion de promover la integracién del Sistema Educativo Nacional. Los NAP para el
Nivel Primario fueron elaborados por representantes politicos, técnicos, supervisores y
docentes de las provincias argentinas y de la Ciudad de Buenos Aires y por los
equipos técnicos del Ministerio de Educacion de la Nacién Argentina, y aprobados por
las autoridades educativas de todas las Jurisdicciones®. La tarea emprendida
contempld, ademas de la identificacidén de aprendizajes prioritarios, la elaboracion de
materiales de apoyo para la ensefianza: los Cuadernos para el Aula. Estas
definiciones constituyen, por lo tanto, pautas que orientan la politica curricular en la
provincia de Cérdoba.

1.2. Intencionalidades formativas de la Educacion Primaria

Las intencionalidades formativas definen y expresan los logros deseables en relacion
con los procesos de ensefianza y de aprendizaje y, en este sentido, suponen una
toma de decisiones respecto de los aspectos mas relevantes y trascendentes de
dichos procesos: las que se refieren a la direccionalidad de la propuesta curricular.

En consonancia con la Ley de Educacion Nacional y la Ley de Educacion de la
Provincia de Cordoba, la Educacion Primaria tiene la finalidad de proporcionar una
formacion integral, basica y comun. Para ello, la escuela ha de fortalecer su lugar de
institucion formadora, de espacio privilegiado de transmision de conocimientos
valiosos y relevantes, tendientes a la formacién integral de las personas, que
posibiliten la integracién y participacion activa en la comunidad. Es necesario también
que se afiance como espacio publico donde se asegura la ensefianza de los saberes
que solo se aprenden en la educacion formal, que requieren ser ensefiados por los
maestros y que se aprenden mejor en grupo, junto con los pares.

Interesa destacar especialmente la funcion alfabetizadora del Nivel, entendida la
alfabetizacion —en un sentido amplio- como el desarrollo de las habilidades
lingtiisticas y cognitivas necesarias para el ingreso, la apropiacion y recreacion de la
cultura escrita que la humanidad ha producido a lo largo de su historia (en la ciencia,
el arte y los lenguajes simbdlicos y matematicos) (Ministerio de Educacion, Ciencia y

8 Resoluciones 228/04 (Nlcleos de Aprendizajes Prioritarios para el Primer Ciclo de la Educacion
General Basica/Nivel Primario 1°, 2° y 3° afio) y 235/05 (Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para el
Segundo Ciclo de la EGB/Primaria (4°, 5° y 6° afios), del Consejo Federal de Cultura y Educacion.

Tecnologia, 2006, p.19). La lengua escrita adquiere una particular relevancia ya que —
mas alla de constituir en si misma un objeto de aprendizaje social y personalmente
valioso— amplia y diversifica las posibilidades de expresion y comunicacion de los
nifios y abre nuevas oportunidades de participacion en los procesos de apropiacion,
conservacion y transmision de los saberes especificos de los distintos campos de
conocimiento. En este sentido, la lectura y la escritura constituyen la puerta de
entrada a otros modos de expresar la identidad personal y social, a la apropiacion de
otros lenguajes y conocimientos relativos al arte, las ciencias, las tecnologias y al
gjercicio de la ciudadania.

No se desconoce que cuando los nifios ingresan a la Educacion Primaria cuentan con
habilidades, experiencias y conocimientos que han adquirido en el entorno familiar, en
los demas ambientes sociales de procedencia y en la Educacidén Inicial.
Correspondera a la escuela primaria, entonces, fortalecer y complejizar los
conocimientos y capacidades® desarrollados en estos ambitos y promover la
adquisicion de otros que posibiliten continuar la formacion y el logro de nuevos
aprendizajes.

En relacién con lo planteado, las intencionalidades formativas de la Educacion
Primaria que se promueven en este Disefio son:

-Garantizar el acceso a saberes, practicas y experiencias sociales y culturales
relevantes que posibiliten comprender el mundo e intervenir en él.

-Promover el desarrollo de la subjetividad y la formacion de sujetos auténomos y de
ciudadanos responsables.

- Asegurar la transmisién y apropiacién de los conocimientos necesarios para que
todos los estudiantes puedan continuar y sostener su formaciéon en la escuela
secundaria.

9 Capacidades que estan asociadas a procesos cognitivos y socio-afectivos, que garantizan la formacion
integral de la persona, el despliegue de todas sus potencialidades y constituyen, en este sentido, una
base desde la cual se siguen procesando, incorporando y produciendo nuevos conocimientos (Ferreyra,
Peretti, Vidales y Alegre, 2010).



Tal como se ha establecido para la Educacion Inicial, la Educacion Primaria se enmarca
en un Proyecto Politico de educacion para la inclusion social, que implica garantizar la
igualdad de oportunidades para todos los estudiantes en el acceso, en la permanencia y
la finalizacion de su trayectoria formativa obligatoria.

Una escuela inclusiva es aquella que:

- se sostiene en el principio de que todas las personas son capaces de
aprender siempre y cuando se les brinden las oportunidades para hacerlo;

- se constituye como institucion que no so6lo ensefia sino que
esencialmente aprende en contexto;

- constituye una unidad social y cultural compleja, que delinea (haciendo
uso de su autonomia) los procesos de cambio e innovacion necesarios
para transformar las practicas institucionales y curriculares, a partir del
diélogo con las familias y con la comunidad;

- deposita altas expectativas en las potencialidades de sus estudiantes y
sabe que todos son capaces de aprender; ve posibilidades donde otros
ven fallas y desafios donde otros ven problemas.

En este marco, la accion educativa demanda un docente:

- con solidos principios éticos y ciudadanos,

- abocado a un proceso continuo de formacion profesional,

- verdaderamente interesado en la tarea que realiza y con disposicién para
llevar adelante précticas significativas e innovadoras,

- capaz de revisar sus propios aprendizajes y practicas, en un proceso de
investigacidn-accion,

- con apertura hacia el trabajo colaborativo y cooperativo,

- con plena conciencia de la diversidad, a la que entiende y asume como
desafio a su capacidad para seleccionar y organizar contenidos y disefiar
propuestas de ensefianza, de manera tal que, por diferentes caminos, los
estudiantes puedan arribar a las mismas metas;

- que incorpore las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién
de modo gradual, significativo y pertinente, privilegiando las necesidades
educativas, los intereses pedagogicos y el enriquecimiento de las
practicas;

- que asuma como una de sus principales funciones el propiciar en sus
estudiantes niveles crecientes de autonomia;

- dedicado a contribuir, de manera conjunta con las familias, al crecimiento
personal y social de los nifios.

A lo que se aspira, en sintesis, es a una escuela donde cada uno de sus actores “se
empefia en sacar provecho de las posibilidades que ofrece cada contexto y en
elevarse sobre sus restricciones (...) para satisfacer las necesidades de sus
estudiantes y de su entorno...” (Torres, 2005, p. 71).

La concrecién de las intencionalidades formativas de la Educacién Primaria demanda
que las escuelas, acompafiadas por las autoridades educativas, generen las
condiciones organizativas y pedagdgicas imprescindibles para garantizar el derecho de
todos los nifios a la educacién. Al respecto, cabe tener presente que si bien se trata de
un proyecto curricular comun que se ofrece a todos los estudiantes del sistema
educativo, este Disefio promueve la consideracion de la diversidad de experiencias
previas de los estudiantes y de las particularidades de los contextos.

Tal como se expresa en la Ley de Educacion de la Provincia de Cérdoba 9870 (Art.
35), la Educacion Primaria ha de contribuir a la formacion integral del estudiante,
creando condiciones favorables para su activa integracion familiar y socio-cultural y
para el desarrollo de aprendizajes fundamentales. Para ello, la escuela habra de
ofrecer oportunidades de aprendizaje sistematicas, continuas y gradualmente mas
complejas, que favorezcan el logro progresivo de los objetivos educativos. En este
marco, la propuesta formativa contenida en este Disefio estd orientada a que los
estudiantes, al finalizar este trayecto de la escolaridad obligatoria, sean capaces de:

o Expresarse, estudiar, comunicarse e interactuar, poniendo en juego los saberes
significativos y relevantes propios de los distintos campos del conocimiento.

e Actuar como hablantes, interlocutores, escritores y lectores, respondiendo a
diferentes propdsitos comunicativos, con creciente autonomia y adecuacion al
contexto escolar y extraescolar.

e Buscar, procesar y analizar informacién procedente de distintas fuentes.



o Abordar y resolver problemas de manera reflexiva, creativa, y poniendo en juego
los saberes (conocimientos, habilidades, valores, actitudes) de los que se han
apropiado.

o Desarrollar la sensibilidad estética y apreciar las distintas manifestaciones de la
cultura.

e Reconocer y valorar el patrimonio cultural y natural y participar en su
conservacion y mejora.

e Ejercer la critica y la autocritica sobre los procesos formativos, valorando
acciones individuales y colectivas.

e Relacionarse y trabajar con otros.

o Interesarse y participar en actividades culturales, sociales y recreativas de los
grupos de pertenencia y de la comunidad.

o Disponer de los conocimientos adquiridos para interpretar y explicar procesos
naturales y sociales que les permitan tomar decisiones y actuar individual y
colectivamente.

o Utilizar los recursos tecnoldgicos para profundizar y ampliar los aprendizajes.

2. CONCEPTUALIZACIONES FUNDAMENTALES

Las conceptualizaciones que aqui se presentan tienen como proposito visibilizar las
posiciones en las que se sustenta este Disefio Curricular. Todas ellas recuperan
aportes tedricos, conceptos y explicaciones de diversos autores y lineas de
investigacion.

2.1. Infancias, sujetos y ensefanza

La construccion de un Disefio Curricular para la Educaciéon Primaria demanda
problematizar (con el doble propésito de contribuir a su comprension y, al mismo
tiempo, fijar posicionamientos) dos conceptos nodales —infancia y sujetos de la
educacion-y la vinculacién de éstos con la funcién de la ensefianza.

e Reconocer la diversidad cultural como realidad social fundada en el respeto por
las diferencias —étnicas, religiosas, culturales, de género— y valorar el dialogo
como instrumento privilegiado para una convivencia arménica en el ejercicio de
los valores democraticos.

e Construir sentido de pertenencia e identificacion con valores propios de la
nacionalidad.

e Afianzar y promover habitos de cuidado y salud integral.

e Reconocerse y valorarse a si mismo y a los demas como sujetos con derechos y
obligaciones.

e Apropiarse y recrear practicas corporales y motrices en procesos de exploracién,
descubrimiento y experimentacién sensible, en una relacién equilibrada con el
ambiente.

Las representaciones y concepciones acerca de la infancia han experimentado —tanto
en el tiempo como en el espacio— una serie de transformaciones cuya consideracion
permite comprobar su caracter de construccidn sociohistérica y cultural. Por ello, se
hace necesario superar un analisis reducido a la perspectiva evolutiva, con el
propésito de generar mejores niveles de comprensién acerca del desarrollo y de la
singular construccion de la subjetividad del nifio que ingresa a la Educacion Primaria.

Desde la perspectiva psico-evolutiva, se ha tendido a instalar una visién naturalista,
universalista, aplicacionista y prescriptiva de la infancia, pero en los ultimos decenios,
con el aporte de investigaciones culturales, sociolégicas e historicas los enfoques han
cambiado decisivamente. Dice a este respecto Jerome Bruner (1988), en el capitulo
“Las teorias del desarrollo como culturas”:



“.las verdades de las teorias del desarrollo son relativas a los contextos
culturales a los que se aplican...hay ademas una relacion de concordancia con
los valores que predominan en esa cultura. Es esta concordancia la que le da a
las teorias del desarrollo, propuestas inicialmente como simples descripciones,
un aspecto moral una vez que se han incorporado en la cultura general...”

Por ofra parte, los datos de la realidad consignan que extensas franjas poblacionales
estan excluidas, empujadas por la pobreza al limite de la supervivencia. Es necesario,
entonces, comprender que la infancia puede ser una experiencia social connotada por
la desigualdad, el desamparo y la privacion mas absoluta (Redondo y Fernandez,
2009), pero sin desconocer que -al mismo tiempo- existen otras infancias
constituidas por sujetos de derechos, sujetos de consumo, sujetos de cuidado... Esta
consideracion adquiere importancia al momento de pensar instituciones para la
socializacion y transmision cultural desde dispositivos para las infancias como
universos simultaneos. Se abre el interrogante sobre qué implica cuidar a estas
infancias, qué significa transmitir a estas infancias, qué transmitir, como ensefiar ante
diversos universos infantiles... Se trata de construir —como afirma Redondo (2009)-
espacios que alojen a “la infancia” en su singularidad y a “las infancias” desde su
heterogeneidad.

También Terigi (2010) —en relacion con el concepto de sujeto de la educacion-
advierte sobre la necesidad de complejizarlo y superar una vision normalizadora:

“Se suele llamar sujeto de la educacion al individuo que va a ser educado o al
que se le va a ensefiar: un sujeto supuestamente preexistente a la relacion
educativa, estudiado por la psicologia evolutiva y, en general, por las ciencias
de la educacién. Esta idea usual tiene que ser discutida si se pretende abrir un
campo de problematizacion en torno al sujeto (...) cada sujeto es una
multiplicidad infinita cuya subjetivacion depende de ciertas circunstancias: se
es sujeto en situacion y de la situacion (...) La constitucién subjetiva no es
previsible, esta librada al azar del encuentro, al que no preexiste. Ello implica
tomar en serio el caracter productivo del sistema escolar, poniendo en el centro
de los procesos de constitucion subjetiva la historia del dispositivo escolar y la
naturaleza del proyecto escolar, y entendiendo a la escolarizacién como parte
del disefio del desarrollo humano histéricamente producido y, por lo tanto,
contingente” (p.8).

La constitucion psiquica del sujeto que llega a producirse como hijo en la familia y
como estudiante en la escuela, se da con otro que esta atravesado por todos los
avatares de sus propias circunstancias. En esa interseccion entre la constitucion
psiquica del sujeto y la dimensién social, esta la tarea educativa: la ensefianza. En el
mundo contemporaneo —dice Terigi (2010)-

“la ilusion de homogeneidad identitaria ha cedido el paso al reconocimiento de
contextos culturales heterogéneos (...) [Ese reconocimiento tiene
consecuencias importantes para una practica educativa con tradicion
normalizadora, que debe transformarse hacia practicas que posibiliten a los
sujetos de/en la educacién itinerarios de aprendizaje equivalentes, variables y
sostenidos en el tiempo” (p.11).

Considerando el valor de esos aportes, se ponen en juego en este Disefio
posicionamientos sobre la infancia y sobre los sujetos de la Educacion Primaria que
orientan la propuesta curricular y pedagdgica. Las concepciones en las cuales se
sustentan podrian sintetizarse de la siguiente manera:

- Los nifios, sujetos culturales, en tanto portadores de pautas culturales, y con la
posibilidad de ejercer el derecho a una ciudadania plena a través de la inclusion en
las distintas producciones de la cultura de la cual forman parte.

- Los nifios, sujetos con autonomia; capaces de incidir sobre las relaciones con los
adultos, modificar pautas de autoridad, participar en la constitucion de su identidad
social. La escuela aporta al desarrollo de esa autonomia cuando colabora con la
constitucion de identidades a través del ejercicio de la libertad en multiples
experiencias.

- El cuidado, entendido como amparo, asistencia y orientacion en y para las cosas de
este mundo.

- La transmision, como mision de los adultos hacia los recién llegados. Desde una
posicion ética, significa dotar y donar las herramientas para entender el mundo y asi
poder modificarlo mediante el desarrollo de sus propias capacidades creativas.

Los nifios necesitan de otros para aprender, para acceder a los bienes culturales,
para comprender el mundo y todo lo que la humanidad ha producido y produce. La
presencia del adulto y del que asume la tarea de ensefiar es fundamental para
acompanar su formacién. Muchas veces, cuando se toman en consideracién las



formas de ensefar propias de la educacion de los nifios, se cae en un falso dilema
que lleva a pensar que si se ensefia, no se deja crecer. Y tal dilema es falso porque,
precisamente, pensar la ensefianza en la Educacion Primaria equivale a pensar una
de las formas de ayudar a crecer y de acompafiar la constitucion de subjetividades. La
ensefianza ayuda y acompaiia en la medida que atiende las necesidades de los nifios
y ofrece las oportunidades para que desarrollen acciones, construyan significados,
comuniquen deseos, expresen sentimientos, preocupaciones, se constituyan en
sujetos sociales con pleno derecho a ser escuchados, atendidos, amados y capaces
de jugar, crear y disfrutar del tiempo compartido con otros. “Ensefiar’, “dejar crecer” y
‘acompafiar’ no conforman, asi, opciones excluyentes. Segin esta perspectiva, la
ensefianza debiera:

- Generar un ambiente enriquecido en tanto ofrece oportunidades ludicas,
expresivas, sociales, ademas de saberes valiosos.

- Construir y permitir habitar escenarios diversos con materiales y propuestas
variadas.

- Permitir al nifio desplegar sus potencialidades, contando con adultos
disponibles para interactuar y brindar la seguridad afectiva necesaria.

- Promover procesos de alfabetizacion cultural que enriquecen el desarrollo
personal y social de los nifios.

- Permitir habitar y significar la vida comdn y participar en ella.

- Propiciar la construccién de la propia experiencia y la posibilidad de
compartirla con otros.

- Acompafiar al nifio en la construccién y reconstruccién de los significados
culturales que portan los objetos, las acciones, los gestos, las formas de
actuar.

Todo esto exige particulares modos de participacion del adulto para que el nifio pueda
disfrutar de oportunidades para desarrollar sus potencialidades. En la educacién
infantil, la modalidad en que se transmite a los nifios la cultura, las habilidades, la
necesidad de autonomia, la seguridad para confiar en los otros, adquiere formas
particulares tales como observar, armar escenarios, acompafiar con la palabra,
realizar acciones con ellos. Todas éstas son formas de ensefiar que “ponen cosas” a
disposicion de los nifios al mismo tiempo que posibilitan el despliegue de lo individual.

Desde el posicionamiento de este Disefio, no puede soslayarse que la ensefianza
requiere establecer una relacién de confianza y de reconocimiento hacia los nifios,
una relacién de cuidado y de atencion. La confianza se expresa en como se dirige el
docente a los nifios, en lo que apuesta por ellos, en el poder que tiene de educar a
sus estudiantes, de hacer todo lo posible para que ello suceda, en la busqueda de los
medios para lograrlo. La confianza se expresa en una promesa, en un futuro que
depende de la accidbn de cada uno. Una accidbn que se debe asumir
responsablemente. El reconocimiento implica mirar a los nifios como sujetos de
derechos y de obligaciones, lo que exige formarlos en la autonomia y en la
responsabilidad. El cuidado exige estar atento a las necesidades de la infancia, a su
proteccién, y también a los limites que es necesario establecer para habilitar el
crecimiento. Los docentes son los representantes del mundo adulto, del mundo
simbolico, y tienen la funcién de su transmision, acercando a los nifios a los
significados, a la cultura y a su comprension.

2.2. Escuela-familias: vinculos posibles

En principio, cabe sefialar que el concepto de familia, —dada su historicidad— ha
experimentado transformaciones sucesivas. Es por eso que el término “familia”
extiende sus alcances a todas las configuraciones familiares, entendidas éstas como
estructuras diferentes y legitimas que asumen las funciones familiares, aunque con
distintas posibilidades sociales y culturales. La heterogeneidad social y vincular que
existe en nuestras comunidades conduce a pensar que la composicién nuclear-
extensa puede resultar insuficiente para nombrar la amplia gama de posibilidades y
de formas que la familia adopta: uniparental o monoparental, ensamblada, ampliada,
entre otras. Son éstas algunas de las nuevas formas que aparecen, en las que los
sujetos no siempre encuentran las figuras tradicionales: mama, papa, hijos. Los
vinculos entre mujeres y varones, asi como entre ofros actores, se vuelven
contingentes, temporales y los proyectos de convivencia no obedecen a patrones
inmutables, por lo que las familias en muchos casos, se constituyen por un tiempo y se
reconstituyen en otros. En esto inciden innumerables factores: econdmicos, culturales,
morales, que representan la constitucion de los vinculos personales y sociales que
caracteriza a la sociedad del siglo XXI.
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Si tenemos en cuenta que en nuestro pais cerca del 35% de los hogares se organizan
alrededor de una sola figura parental (la mujer-madre en su mayoria), es conveniente
pensar en términos de familias y no reducir a un solo modelo-forma la posibilidad de
nombrar al grupo familiar del nifio. Si no es conveniente nombrar a este grupo social
por sus formas, es mas pertinente, tal vez, hacerlo a partir de sus funciones o roles.

A modo de contextualizacion, vale sefialar que familias y escuela son parte de una
comunidad que, a su vez, esta inmersa y pertenece a un sistema social, cultural y
econdémico mas amplio. En ese complejo marco, familias, escuela y sociedad
producen sentidos y tienen un rol importante en la identidad de cada una de las
personas (Gobierno de Cordoba. Ministerio de Educacién. Subsecretaria de
Promocion de Igualdad y Calidad Educativa. Programa ATEC ,2009).

Existe una generalizada creencia acerca de que la presencia de las familias
condiciona la escolarizacion de los nifios, de modo tal que la ausencia de los padres
es sentida como abandono, desinterés o irresponsabilidad. La propuesta es revisar
estas representaciones a partir de las nociones de funciones de crianza y funciones
de transmisibn o ensefianza, ambito privado de las familias y ambito publico
representado por el Estado y la escuela.

Las transformaciones que han sufrido las familias —&mbito privado— y las escuelas —
ambito publico- requieren en la actualidad pensar las funciones de crianza,
acompafamiento y transmisién de manera contextual, tramitando, a partir de
acuerdos, como seran los modos de acompafamiento posibles y considerando como
oportunidades el bagaje que, desde sus contextos, traen los nifios.

Es importante tener presente que cuando se convoca y recibe a las familias dando
genuinamente la palabra, cuando todos se suman a participar y se produce un dialogo
horizontal que acontece al estar o trabajar junto al otro, se generan una serie de
consecuencias insospechadas, buscadas o imprevistas, que lejos estan de diluir las
funciones, las jerarquias y las posiciones (Ministerio de Educacion. Subsecretaria de
Promocion de Igualdad y Calidad Educativa. Programa ATEC, 2009). Como afirma
Isabelino Siede (2005):

“Dialogar... darle los fundamentos de nuestra tarea, contratar con ella de qué
modo esperamos que nos acomparfie, qué cosas podemos ofrecer nosotros y
qué esperamos de los grupos familiares. Pero nos interpela en un lugar de
suponer que la familia deberia creer que nosotros somos infalibles y que no
tenemos por qué dar cuenta a nadie. Cualquiera de las actitudes, tanto de la

escuela como de la familia, que quiebre el dialogo o que imposibilite que el otro
hable, son actitudes que no permiten un trabajo articulado entre familia y
escuela. Por eso cuando hay una oportunidad de dialogo, nosotros tenemos
que tomarla...”

2.3. El juego en la Educacion Primaria

La cuestién del juego ha sido tematizada casi exclusivamente por la Educacion Inicial.
Sin embargo, actualmente se reconoce su potencial formativo para todos los nifios en
las distintas etapas de la educacién. Es importante, por lo tanto, abordarlo en relacion
con la Educacion Primaria. Esta también es una toma de posicion en el presente
Disefio.

El Articulo 31 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio afirma: “El nifio tiene
derecho al esparcimiento, al juego y a participar en actividades artisticas y culturales”.
Desde este marco, la Jurisdiccion refuerza el concepto de juego como derecho del
nifio y se lo valora como una instancia para que los nifios construyan conocimientos,
desarrollen actitudes y se apropien de normas. Las teorias psicologicas establecen
conceptos y relaciones que significan al juego como actividad clave en el proceso de
desarrollo del pensamiento0. Jugar requiere comenzar a sostener las acciones en
significados, habilitando de manera efectiva la adquisicion de la capacidad
representativa. Proponer jugar un juego es proponer un significado compartido a
través de un guién interactivo. Jugar implica y demanda procesos de anélisis, de
combinacioén, de comparacién de acciones, de seleccion de materiales a partir de
determinados criterios y de produccién de argumentos. Para jugar un juego con otros,
hay que comparar acciones para disefiar estrategias; es necesario mantener “en mente”
las reglas y objetivos del juego que ofician de parametro de las acciones, y es
indispensable ponerse de acuerdo con respecto a las reglas antes de empezar a jugar.
Para lograrlo, hay que explicar —de tal modo que los otros entiendan— el propio punto de
vista, comprender el de los otros y construir conjuntamente una posicion comun.

Por todo esto, rescatar, enriquecer -y muchas veces instalar— la capacidad para jugar
es un objetivo central en la Educacion. En algunos contextos sociales, el juego es una

10 Durante el desarrollo de juegos complejos, las habilidades sociocognitivas de los nifios se activan en
un nivel comparable al de actividades de aprendizaje al momento de aplicar estrategias cognitivas,
metacognitivas y de interaccion.
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actividad presente que el docente ampliard con su disposicién y saberes. En otros,
sera el presentador de esta actividad cultural y social y deberd ensefiarles a jugar
jugando, sin temor ni dudas, ya que esta cumpliendo con su tarea docente. Resulta

3. EL CURRICULO COMO PROYECTO FORMATIVO

El curriculo es la propuesta cultural, politica y formativa que una sociedad establece
para la educacién formal de las personas. Partiendo de este concepto, se presentan y
desarrollan las ideas que sustentan el presente Disefio Curricular:

e El curriculum como un proyecto politico-pedagdgico y, por lo tanto, historico,
social, cultural y educativo, al que subyacen posiciones de distinto orden
(ideoldgicas, sociologicas, psicoldgicas, epistemoldgicas y pedagdgicas)'.
No se trata de una concepcion meramente teorica e ideal, sino de una
construccion sobre la praxis, que constituye un marco de actuacién
profesional para directivos, docentes, técnicos y supervisores. Solo en la
medida en que sea entendido como herramienta de trabajo, el curriculum
tendra la capacidad de generar, en cada contexto y en cada institucién
educativa, un proyecto de accion que haga posible articular la prescripcion y
las préacticas en términos de enriquecimiento de las experiencias y las
trayectorias educativas de los estudiantes.

e FEl curriculum como herramienta de la politica educativa -en palabras de
Flavia Terigi (2009)- porque comunica el tipo de experiencias educativas que
se espera que se ofrezcan a los estudiantes en las escuelas, en tanto la
sociedad las considera fundamentales para su desarrollo y para su
participacion social. En este sentido, el curriculum es también expresion de

" En este principio se toman y articulan conceptos de curriculo vertidos y desarrollados, en distintas
obras, estudios e investigaciones por diferentes autores, a saber: J. Schwab: Un enfoque préactico para la
planificacion del curriculo; J. Gimeno Sacristan : Teorias de la ensefianza y desarrollo del curriculumy El
curriculum: una reflexion sobre la préctica; L. Stenhouse: Investigacién y desarrollo del curriculum; C.
Coll: Los niveles de concrecién del disefio curricular, J. Elliot : La investigacién-accién en educacion; M.
Apple: El conocimiento oficial. La educacion democratica en una era conservadora; R. Connel: Escuelas
y Justicia social; S. Kemmis: E/ curriculum: méas allé de la teoria de la reproduccion y S. Grundy: Producto
o praxis del curriculum. Obran las referencias bibliograficas completas en la seccién Bibliografia de este
documento.

entonces importante destacar la funcién del maestro en tanto adulto que también
puede jugar y disfrutar del juego, ademas de legitimarlo como “facilitador del
despliegue ludico del nifio”.

los compromisos del Estado con la sociedad, con los nifios y con las
instituciones que los educan.

e La participacion de docentes, directivos y supervisores en el proceso de
construccion curricular. Concientes de la heterogeneidad en cuanto a
formacion, expectativas y condiciones de trabajo, sostenemos como de-
seada, apropiada y necesaria la participacion de los docentes, directivos y
supervisores en el proceso de disefio, de modo que cada uno de los
involucrados en la realidad de la Educacion Primaria pueda asumir un
verdadero protagonismo y sentir como propio este desafio. Entendemos que
solo asi sera factible su enriquecimiento en el tiempo, con miras al logro de
los resultados esperados.

e FEl proceso de actualizaciéon del Disefio Curricular como un espacio de
actualizacion docente y de capacitacion para la toma de decisiones
curriculares. En este marco, el curriculum puede ser utilizado para la
recuperacion de las practicas valiosas y para la transformacion de las que se
juzga necesario mejorar. Se considera al docente como un profesional que,
habiendo acumulado un rico bagaje experiencial, necesita —para su propio
crecimiento— hacerlo visible, de modo de poder compartirlo y analizarlo
criticamente en conjunto con sus pares. Asimismo, es tan importante la
propuesta pedagogica que se disefia, como su desarrollo y realizacion
singular en el aula. Esto supone un docente con una actitud indagadora, que
posea competencias para disefiar y contextualizar planes de accion curricular
y estudiar empiricamente los resultados de su préactica pedagdgica.

Por todo ello, el presente Disefio pretende constituirse en una propuesta abierta y
flexible que incentive a directivos y docentes a realizar mejoras e innovaciones de
acuerdo con su contexto especifico. De esta manera, la formulacion, gestion y
evaluacion del Proyecto Curricular de cada escuela constituye un verdadero desafio,
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para el cual directivos y docentes se posicionan como agentes de especificacion
curricular, acordando respuestas a los siguientes interrogantes:

e Para qué, por qué y qué ensefar (las intenciones educativas y los
contenidos a ensefiar y a aprender).

e Cuando ensefiar (secuenciacion y distribucion, en los tiempos, de los
objetivos y de los contenidos).

e  Cdmo ensefiar (metodologias, actividades y medios a emplear).

e Para qué, por qué, qué, cuando y como evaluar (intenciones,
contenidos, momentos y estrategias para la evaluacién).

Si bien resulta indispensable contar con un Disefio Curricular Jurisdiccional en el que se
explicite y contextualice el proyecto educativo provincial, garantizando condiciones que
hagan posible la igualdad y calidad educativas, es posible y necesario avanzar hacia un
nivel de especificacion mayor: el Proyecto Curricular de cada escuela. En este nivel,
las escuelas -a partir del Disefio Curricular Jurisdiccional, con atencion a sus contextos
socioculturales y en el marco de su Plan Educativo- asumen la funcién de priorizar
contenidos, acordar pautas metodolégicas, seleccionar materiales, establecer criterios y
modos de evaluacion en un trabajo consensuado y compartido. Esto no supone la
elaboracién de un nuevo documento curricular, sino la adecuacion y contextualizacién
de la propuesta provincial. Esta tarea constituye una funcién prioritaria de la institucion
educativa, teniendo en cuenta su singularidad —resultado del proceso histérico-social
operado en la misma— como asi también la heterogeneidad de los estudiantes que
asisten a ella. Es en este marco que entendemos que el proceso reflexivo y resolutivo
que estamos proponiendo debe incluir el andlisis y la blsqueda de acuerdos en relacion
con los dispositivos pedagogicos mas adecuados para la ensefianza y la evaluacion, en
funcién de toda la gama de diversidades, tanto individuales como socioculturales.

La propuesta es, entonces, una mirada critica y analitica del documento oficial, con la
intencionalidad de instaurar una actuacién reflexiva para la toma de decisiones
curriculares a nivel institucional. Finalmente, sera en el aula —ambito privilegiado de la
ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion— donde los lineamientos y acuerdos
generales establecidos en el Proyecto Curricular de la escuela habran de concretarse
y adquirir singularidad, mediante un desarrollo situado. Y esto es asi porque el aula —
desde esta perspectiva— se constituye en el espacio donde el docente, a partir de sus
saberes disciplinares, pedagégicos e institucionales, y de acuerdo con las demandas

de cada grupo-clase, toma decisiones sobre su propia practica profesional y sobre el
aprendizaje de sus estudiantes.

La expectativa que nos anima es que el Disefio Jurisdiccional se vea enriquecido en
sucesivas instancias de intercambio y reflexion. Sera fundamental, entonces, que las
practicas docentes resulten revisadas y fortalecidas y que existan instancias de
didlogo entre supervisores, maestros y directivos, al interior de cada institucién y
también con otras escuelas tanto de Educacién Primaria como de Educacion Inicial,
de Educacién Secundaria, y con los Institutos de Formacion Docente.

Sélo la busqueda consensuada de respuestas permitira que, progresivamente, la accién
de ensefianza en la escuela sea la mas adecuada posible a las necesidades de los nifios,
a las cualidades profesionales del equipo docente y a las demandas y expectativas de la
comunidad y el contexto en el que se encuentra inserta cada institucion. En este proceso,
los Directivos tienen un papel central como impulsores de la mejora y la innovacién
curricular, al potenciar las capacidades individuales y facilitar la articulacién mediante la
apertura de nuevos caminos para la participacion y la accion.

3.1. Estructura curricular

Tal como lo establece la Ley de Educaciéon Nacional, la educacion primaria es
obligatoria y constituye una unidad pedagégica y organizativa destinada a la
formacion de los/as nifios/as a partir de los seis afios de edad (Cap. Ill, Art. 27). En su
Art. 34, la Ley de Educacién de la Provincia de Cordoba N° 9870 expresa: La
educacién primaria constituye la etapa de la educacion obligatoria destinada a la
formacion de las nifias y nifios a partir de los seis (6) afios de edad. Comprendera seis
(6) afios de estudio organizados en ciclos. Asimismo, con la finalidad de asegurar el
logro de los objetivos fijados para este nivel por la presente Ley, las escuelas
primarias seran de jornada extendida o de jornada completa (Art.36)!2

En el nivel organizativo, la Educacion Primaria se estructura de la siguiente manera:

-Primer Ciclo, que comprende primero, segundo y tercer grado.
-Segundo Ciclo, que comprende cuarto, quinto y sexto grado.

12 Se recuperan las experiencias llevadas a cabo en la provincia de Cordoba en el marco de los
Programas Jornada Ampliada y -a partir del afio 2010- Jornada Extendida, cuyas propuestas
pedagdgicas especificas quedan encuadradas en el presente Disefio.
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Cada Ciclo es un tramo o trayecto dentro de la Educacion Primaria que se desarrolla
a lo largo de un tiempo establecido, a fin de alcanzar determinados objetivos
educativos que seran evaluados de manera integral y/o por espacio curricular. Integra
un conjunto de contenidos y experiencias educativas que se van graduando y
complejizando en su transcurso; permite tener en cuenta una perspectiva global de
los aprendizajes de los estudiantes, valorando los procesos en los que se construyen
y aportando sentido para la experiencia escolar.

La organizacién que se ha establecido evita también una fragmentacion excesiva que
en algunos casos se ve favorecida por una organizacién exclusivamente graduada y/o
anualizada; permite tener en cuenta una relacién mas adecuada entre el tiempo de la
ensefanza y el tiempo del aprendizaje -considerando la heterogeneidad de contextos
y aprendices- y priorizar, en cada grado del ciclo, aprendizajes y contenidos al
establecer secuencias, teniendo en cuenta las diversidades contextuales. Finalmente,
genera condiciones para la realizacion de adaptaciones curriculares'® considerando
los tiempos de aprendizaje de los estudiantes.

Al Primer Ciclo le corresponde:

- Recuperar, para resignificarlos y enriquecerlos, los saberes construidos por
los nifios tanto en su contexto familiar y de procedencia, como en su trayecto
por el Jardin de Infantes, y generar propuestas que les permitan disponer de
ellos para abordar nuevas situaciones, cada vez mas complejas.

- Habilitar un &mbito propicio para la ampliacion de las experiencias culturales,
a través de multiples y diversas oportunidades de exploracion e indagacion
del ambiente natural y social.

13 Se entiende por adaptacion curricular la modificacion de aspectos propuestos en el Disefio Curricular
con la finalidad de contextualizar la propuesta pedagdgica-didactica para aquellos estudiantes evaluados
con barreras en el aprendizaje y la participacién. “...Se trata de construir un curriculum a la medida del
alumno, tomando decisiones respecto a qué tiene que aprender y con qué secuencia, como hay que
ensefiarle, como van a ser los criterios para evaluar sus avances y como hay que evaluarle. El hecho de
que sea una planificacién individual no significa que sea un curriculum paralelo o aislado del que siguen
sus compafieros, ya que se realiza en estrecha relacion con la planificacion de su grupo y del centro en el
que esta escolarizado...” (Marchesi, Coll y Palacios, 1999, p. 420).

- Crear espacios adecuados para la construccion de conocimientos, las
vivencias emocionales y afectivas, el fortalecimiento de valores, actitudes y
disposiciones vinculados con la integracion, la convivencia y la participacién;
espacios para que los nifios jueguen, disfruten y creen como medios para el
desarrollo de una vida plena.

- Ofrecer experiencias educativas que permitan al nifio desarrollar confianza
en sus posibilidades de expresion, comunicacion y accién, colaborando de
este modo con la construccion de una imagen positiva de si mismo y de los
aprendizajes escolares.

- Asegurar las condiciones institucionales, pedagdgicas y didacticas que
permitan a los nifios apropiarse de los saberes y practicas vinculados no sélo
con la primera alfabetizacién matematica y las adquisiciones propias del
ingreso a la cultura letrada (lectura y escritura), sino también con todos los
aprendizajes y contenidos de los diversos espacios curriculares que en este
Disefio se estipulan (Ciencias Sociales y Tecnologia, Ciencias Naturales y
Tecnologia, Educacién Artistica, Educacion Fisica e Identidad vy
Convivencia), dado que se trata del inicio de un proceso formativo de larga
duracion en cada una de las areas y/o disciplinas.

- Promover situaciones que permitan a los nifios adquirir y desarrollar
capacidades cognitivas y sociales necesarias para interactuar con otros y
trabajar cooperativamente; compartir momentos, espacios, juegos y
materiales; intervenir en intercambios comunicativos con actitud de diélogo y
escucha.

Al Segundo Ciclo le corresponde:

Profundizar los saberes y practicas construidos en el Primer Ciclo y poner en dialogo
los distintos campos del saber (Lengua y Literatura, Matematica, Ciencias Sociales,

4 Un espacio curricular delimita un conjunto de aprendizajes y contenidos educativos provenientes de
uno o mas campos del saber (area y/o disciplina cientifica o académica), seleccionados para ser
ensefiados y aprendidos durante un periodo escolar determinado, fundamentado en criterios
epistemoldgicos, pedagdgicos, metodoldgicos, psicoldgicos, entre otros, y constituye una unidad
auténoma de evaluacion y acreditacion.

14



Ciencias Naturales, Educacion Artistica, Educacion Fisica, Ciudadania y Participacion
y Educacion Tecnoldgica, y los desarrollados en el marco de Jornada Extendida:
Literatura y TIC, Ciencias, Expresiones Artistico-Culturales, Educacion Fisica y
Lengua Extranjera: Inglés ) con el fin de lograr nuevos aprendizajes sobre el mundo
social, natural y tecnoldgico, sus complejidades y relaciones.

Generar oportunidades para que los estudiantes avancen como participantes
activos de la cultura escrita y sean capaces de localizar, seleccionar y
analizar informacion que les permita satisfacer una necesidad, resolver un
problema determinado, conocer y comprender mejor algin aspecto de la
realidad.

Favorecer en los estudiantes el desarrollo de una postura critica frente a los
mensajes de los medios de comunicacion masiva, Internet, publicidad y
propaganda, etc., fortaleciendo la capacidad de construir, sostener y
argumentar una opinion propia.

Cada Ciclo se organiza en torno a los siguientes espacios curriculares:

- Proponer situaciones que favorezcan la adquisicion de saberes
(conceptuales y estratégicos) que permitan a los estudiantes no sélo decir el
conocimiento, sino también reconstruirlo y recrearlo para, de este modo,
poder avanzar en la apropiacion de los contenidos escolares.

- Promover la apropiacién de conceptos, normas y habitos que contribuyan al
desarrollo autbnomo de la identidad personal en convivencia con los demas.

- Contribuir a la formacion de los estudiantes como participantes activos y
criticos de la vida ciudadana, que les permita aprender a vivir en democracia,
adquiriendo la capacidad de actuar civica y responsablemente
consustanciandose con valores como la justicia, la libertad, el pluralismo, el
respeto mutuo, la verdad y la construccion de una cultura de paz.

- Fortalecer la construccion de estrategias sociocognitivas que posibiliten a los
nifios afianzarse como estudiantes a fin de garantizar su transito a la
Educacion Secundaria.

PRIMER CICLO SEGUNDO CICLO
LENGUA Y LITERATURA LENGUA Y LITERATURA
MATEMATICA MATEMATICA

CIENCIAS SOCIALES Y TECNOLOGIA CIENCIAS SOCIALES
CIENCIAS NATURALES Y TECNOLOGIA CIENCIAS NATURALES

EDUCACION FiSICA EDUCACION FiSICA
EDUCACION ARTISTICA EDUCACION ARTISTICA

IDENTIDAD Y CONVIVENCIA CIUDADANIA Y PARTICIPACION
EDUCACION TECNOLOGICA

JORNADA EXTENDIDA
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Si bien se proponen espacios curriculares especificos, los contenidos que los
conforman no deben ser abordados de modo fragmentado, sino que se debe procurar
su interrelacion e integracion, a través del disefio y puesta en practica de propuestas
didacticas, proyectos, actividades conjuntas, que posibiliten relacionar y entramar los
conocimientos provenientes de los diferentes espacios.

Los aprendizajes y contenidos vinculados a Educacién Sexual Integral, Derechos
Humanos e Interculturalidad, Educacién Cooperativa y Mutual, Educaciéon Vial,
Educacion Ambiental, Educacién al Consumidor, Educacion Tributaria y Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion han sido incorporados a los diferentes espacios
curriculares de la propuesta. Se entiende que las caracteristicas de las estructuras
didacticas en el Nivel deberan prever su planificacion por parte de los docentes a los

3. 2. Componentes de la propuesta

fines de facilitar la comprension y apropiacién por parte de los estudiantes. Su
tratamiento —como el del resto de las tematicas— reclama, ademas, del aporte de los
campos de conocimiento y el reconocimiento de los intereses, saberes e inquietudes
de los nifios y sus familias, acuerdos institucionales, modos de organizacion y
practicas que involucren a todos los actores de la escuela. En este sentido, lo
fundamental es la coherencia entre los contenidos desarrollados y las acciones
ejercidas frente a los nifios y con ellos.

La Jornada Extendida comprende 5 (cinco) campos de formacion: Literatura y TIC,

Ciencias, Expresiones Artistico-Culturales, Educacion Fisica y Lengua
Extranjera: Inglés.

Cada uno de los espacios curriculares se presenta estructurado atendiendo a los siguientes componentes:
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PRESENTACION

Se da a conocer el enfoque y el sentido formativo del espacio curricular en el marco de la Educacion Primaria.

OBJETIVOS

Expresan los logros a alcanzar en funcion de los aprendizajes considerados basicos imprescindibles, en concordancia con los propdsitos que orientan la
formacion.

En este sentido, delinean un horizonte de expectativas en cuanto ponen en evidencia el alcance de las transformaciones que se imaginan y desean tanto en
términos individuales como sociales, a partir de la educacion que se ofrece.

En cada uno de los espacios curriculares hay objetivos que se pretende lograr al finalizar un afio, y otros cuyos avances se iran advirtiendo a medida que se
progrese en el Ciclo.

APRENDIZAJES Y
CONTENIDOS

Un aprendizaje, como componente de la estructura del disefio curricular remite a los saberes fundamentales cuya apropiacion la escuela debe garantizar a
todos los estudiantes ya que, por su significatividad y relevancia, son centrales y necesarios para el pleno desarrollo de sus potencialidades, su participacion
en la cultura e inclusion social. En su condicion de orientadores y organizadores de la ensefianza, actuan como referentes de la tarea docente pues son
indicativos de las experiencias educativas que se han de propiciar para contribuir al desarrollo, fortalecimiento y ampliacién de la posibilidades expresivas,
cognitivas y sociales de los estudiantes.

Los aprendizajes involucran contenidos — conceptos, formas culturales, lenguajes, valores, destrezas, actitudes, procedimientos y practicas- que se revisten de
un sentido formativo especifico, el cual colabora en el desarrollo de las diferentes capacidades previstas en las intencionalidades de la Educacion Primaria. Los
contenidos se van graduando y complejizando a lo largo de los afios que integran cada Ciclo.

En este sentido, los aprendizajes - como componentes de la estructura curricular- permiten identificar los alcances esperados en la apropiacién del contenido
por parte del estudiante, definidos en el marco de la interaccion de los sujetos pedagdgicos (estudiante y docente) entre si y con los saberes, en contexto.

Los contenidos involucrados en los aprendizajes esperados en cada espacio curricular deberan articularse para favorecer experiencias educativas,
culturalmente situadas, que enriquezcan las trayectorias personales, escolares y sociales de los estudiantes. Al respecto cabe destacar que, si bien los
aprendizajes y contenidos se presentan organizados en torno a ejes y subejes curriculares, su orden de presentacion no implica una secuencia de desarrollo,
ni su agrupamiento constituye una unidad didactica. Sera tarea del equipo docente disefiar la propuesta (unidades y secuencias didacticas?s) segun las
estructuras organizativas que se estimen mas adecuadas.

ORIENTACIONES
PARA LA
ENSENANZAY LA
EVALUACION

Se presentan sugerencias que orientan la seleccién de estrategias docentes y los modos més adecuados de intervencion.
Se espera que, a los fines de dinamizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en las aulas las experiencias formativas se organicen apelando a distintos
formatos pedagdgicos que contemplen los aportes de las didacticas de las areas o disciplinas.

BIBLIOGRAFIA

Contiene un listado de textos utilizados para las definiciones tedricas y metodoldgicas del espacio curricular y cuya lectura se sugiere como valiosa para el
fortalecimiento de la formacion del docente.

'5 Unidad didactica: unidad de planificacion en la que, en torno a un tdpico, problema, que los contextualiza y les da sentido, el docente organiza los contenidos a abordar, los objetivos de aprendizaje, las estrategias
metodoldgicas, las actividades previstas, los recursos a utilizar, las formas de agrupamiento y dinamicas de trabajo previstas, los presupuestos de tiempo, las decisiones en torno a la evaluacién (momentos, modalidades,
criterios), las posibles vinculaciones con otras disciplinas. Da cuenta, en suma, de todas aquellas decisiones encaminadas a ofrecer una mas adecuada atencion a las demandas, intereses y necesidades de aprendizaje de
los estudiantes, para quienes dicho recorte se convierte en objeto de estudio e indagacién sistematica y organizada. La secuencia didactica organiza y concreta las decisiones y opciones adoptadas en el disefio de
unidades didacticas en una sucesion planificada de experiencias y actividades que se ofreceran a los estudiantes, que podran llevarse a cabo en el aula o en otros espacios escolares o extraescolares. Permite el abordaje
de los contenidos en forma continua y en progresion de complejidad, atendiendo a la necesidad de repeticion, recursividad, articulacion y evaluacion permanente.
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4. ORIENTACIONES PARA LA ELABORACION DEL PROYECTO CURRICULAR DE LA ESCUELA

4.1 La produccion curricular en la escuela

Todo Disefio Curricular Jurisdiccional acerca a las escuelas prescripciones y
sugerencias que pretenden orientar las definiciones institucionales hacia la mejor
propuesta educativa. Si la mejora no se produce en las escuelas y en el aula, el
disefio se reduce so6lo a una expresion de deseo. Esto resalta la necesidad de una
gestion situada del disefio, es decir, su apropiacion desde una unidad escolar
auténoma y flexible, articulada con el sistema e integrada a las definiciones de politica
educativa. En este esquema, adquieren significado y relevancia el Proyecto Curricular
y la especificacion que realice cada escuela.

La propuesta curricular de la institucion constituye la esencia de su accionar; en su
elaboracién se ha de atender a las prioridades educativas de la comunidad, para lo
cual sera necesario realizar ajustes y adaptaciones, como asi también prever
acciones alternativas, que posibiliten a los estudiantes alcanzar los objetivos que el
sistema educativo prescribe.

Dicha propuesta exige un trabajo colectivo y compartido basado en una lectura de la
realidad escolar, los procesos y los resultados educativos y las practicas que alli
acontecen. Asimismo, requiere un debate profundo acerca de las ideas y principios que
sostienen el accionar de cada uno de los que trabajan en la institucion: los enfoques
tedrico-metodoldgicos, los propésitos y contenidos, la distribucion y uso de los espacios
y tiempos escolares, las estrategias de ensefianza y evaluacidn y sus criterios.

El Proyecto Curricular de la escuela siempre supone un proceso de toma de decision
en situacion, que le implica a los docentes tener que pensar en términos de curriculum
—en tanto proyecto formativo y cultural- y no de contenidos disciplinares. En esta
linea, debe construirse integrando las diferentes lineas de politica educativa
jurisdiccional; por ello, los centros educativos que cuenten con Jornada Extendida
habran de incorporar sus fundamentos y contenidos pedagdgicos al Proyecto
Curricular, el cual orientara también la totalidad de las acciones que se desarrollen en
el marco de los diferentes programas y proyectos que se implementen en la escuela.

Desde esta perspectiva, se reconoce a los docentes como figuras centrales en la
elaboracién y desarrollo de la propuesta curricular escolar, en tanto que son quienes
la disefian, implementan y evalian. Son ellos quienes tienen que asumir las
consecuencias de un proceso de toma de decisiones que, en todos los casos, los
implica y los afecta.

El importante papel atribuido a los equipos docentes en la elaboracién de los
proyectos curriculares deriva de la consideracion de que su mayor funcionalidad
requiere que sean asumidos colectivamente y que haya un grado elevado de reflexion
y comprension de sus sentidos. Estimamos que la mejor forma de garantizarlo es
mediante una elaboracién colectiva, realizada en el propio contexto de
implementacion.

Sera el equipo directivo quien organice el trabajo en torno a la discusion y anélisis del
disefio curricular y coordine el proceso de elaboracion del Proyecto Curricular de la
escuela. Esto supone promover una mirada reflexiva sobre las practicas escolares y
especialmente la accién formadora de los docentes, asi como los dispositivos de
acompafiamiento que brinda el propio equipo directivo.

Se sugiere entonces:

- coordinar el andlisis y la discusion del Disefio y la bibliografia
complementaria.

- Habilitar espacios para pensar junto a sus pares, los docentes y otros
profesionales, sobre la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion en la
escuela primaria.

- Orientar y colaborar en la tarea de planificacion de situaciones didacticas, el
registro de las experiencias y su socializacion al equipo docente.

- Recuperar los principios/acuerdos logrados por el equipo docente y valorar
su presencia en las practicas cotidianas.
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4.2 Pautas para la planificacion

La intervencion del docente para el desarrollo de las capacidades de los nifios es
indispensable en todo momento: antes de la realizacion de la propuesta, durante la
misma y tras ella. De los modos de esta intervencion depende, en gran medida, la
posibilidad de que se haga efectiva la conviccion de que todos los nifios pertenecen a
la escuela y pueden aprender en ella.

La planificacién es una herramienta que pone de manifiesto la manera que tienen los
docentes de pensar la ensefianza y de intervenir a modo de hip6tesis de trabajo, las
cuales podran ser reformuladas y ajustadas en funcién de las situaciones que surgen en
lo cotidiano, de las respuestas que vaya logrando en los estudiantes. Por lo tanto, la
planificaciéon no es algo cerrado, sino que puede y necesita ser objeto de revisién y
ajuste permanente. En este sentido, la planificacion resulta mas operativa cuando los
planes de clase toman en cuenta las “claves” que proporcionan los estudiantes.

Es necesario aclarar que el respeto a los intereses de los nifios no es el Unico criterio
ni el excluyente para elaborar una planificacién. Puede que lo que para algunos nifios
es atractivo, para otros no lo sea. Si bien el docente debe procurar despertar interés y
disposicion hacia el aprendizaje, al mismo tiempo debera intentar canalizar las
preferencias de los nifios hacia las intencionalidades formativas que la escuela se
propone alcanzar en sus estudiantes.

En sintonia con lo que se ha planteado en relacidn con los espacios curriculares, la
planificacion deberia dar cuenta de las articulaciones que resulta interesante realizar,
a fin de potenciar e integrar la formacién de los nifios y evitar la segmentacion y
fragmentacion de los aprendizajes.

En relacion con los formatos, seria recomendable que se discuta al interior de los
equipos docentes cual de ellos (unidades didacticas, proyectos'®, secuencias didacticas,

16 Los proyectos constituyen formatos didacticos concebidos como instancias articuladoras de saberes
y de practicas en vistas al logro de algin producto (por ejemplo, la edicion de una revista, una
representacion teatral, la produccién de una enciclopedia tematica o de un diccionario biogréafico). Los
proyectos surgen como respuesta a una situacion problematica y son, en si mismos, una invalorable
oportunidad para la construccidon o consolidacion de aprendizajes vinculados con la convivencia, la
interaccién social, el trabajo colaborativo y cooperativo, como asi también para el desarrollo del
pensamiento critico y creativo. Para la seleccién de objetivos y contenidos se consideran aquellos
conocimientos que los estudiantes necesitan para poder resolver la situacion problematica que se les
plantea y lograr el producto previsto.

talleres'”, u otros) se van a adoptar y por qué, si habra variaciones en funcién de los
espacios curriculares, del proyecto educativo de la escuela, de los estudiantes, entre
otros factores a considerar. Por otra parte, es importante tener presente que dichos
formatos no constituyen moldes ni estructuras rigidas. Los equipos directivos y docentes
deben comprender que cada uno de ellos puede brindar mayores posibilidades de
organizacion de la tarea en determinado momento del afio, para algunos grupos mas
que para otros, o para el trabajo en determinado espacio curricular.

4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de
ensefanza.

Una evaluacién debe ser pensada teniendo en cuenta rasgos éticos y modos de
insertarse en los vinculos institucionales. De este modo, y siguiendo a Alvarez
Méndez (2008), la evaluacién esta llamada a:

- serun ejercicio transparente;

- formar parte de un continuum;

- no atomizarse, ser procesal e integrada;

- conservar siempre su esencia formativa, motivadora, orientadora;

- preocuparse por aplicar técnicas de triangulacion, es decir no basarse en una
Unica mirada;

- asumiry exigir la responsabilidad de cada parte en el proceso;

- orientarse a la comprension y al aprendizaje, y no al examen;

- centrarse en la forma en que el nifio aprende, sin descuidar la calidad de lo
que aprende.

17 El taller constituye un modo de organizacion del trabajo pedagdgico centrada en el hacer, que integra
el saber, el ser y también el convivir, posibilitando la produccion de procesos y/o productos. Promueve y
favorece el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones
y la elaboracién de propuestas en equipos de trabajo.
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Al momento de avanzar en definiciones institucionales en torno a la evaluacién de
los aprendizajes de los estudiantes, resulta indispensable reconocer que los
referentes en primera instancia son las capacidades fundamentales —contempladas en
las intencionalidades formativas del Nivel- y que pueden desarrollarse a partir del
trabajo con los contenidos del Disefio para el logro de los aprendizajes identificados
como prioritarios. Es en este sentido hacia donde sera necesario avanzar en los
acuerdos institucionales: es decir, en identificar para cada espacio curricular aquellas
habilidades que refieren avances en el desarrollo de las capacidades.

Sera importante, entonces, tener en cuenta’s:

e que la evaluacién ha de configurarse a través de tareas que no descontextualicen
los conocimientos, que brinden tiempo y posibilidad de exploraciones, admitan
multiples vias de solucién.

e Que los criterios de evaluacion habran de atender coherentemente a las
adecuaciones curriculares que haya sido necesario realizar.

¢ Que ninguna evaluacion sera auténtica en la medida que no tome en cuenta que
el aprendizaje no es una empresa individual y solitaria, sino una tarea
compartida, en la que se involucran, cooperativamente, estudiantes, docentes y
también las familias y otros adultos significativos de la comunidad. Una tarea en
la cual inciden, ademas, el entorno, y los recursos e instrumentos que estan a
disposicion.

e Que el sentido de la evaluacion ha de fundarse en el seguimiento de los logros
progresivos de los nifios y no en la mera comprobacién (0 sancién) de sus
obstaculos, dificultades y/o fracasos. Solo asi sera posible asumir el proceso de
ensefianza y aprendizaje como instancia para el desarrollo de las potencialidades
de los sujetos.

e Que la evaluacién ha de permitir a los estudiantes advertir sus dificultades y sus
logros y, al mismo tiempo, alentarlos a asumir la responsabilidad de sus
posibilidades de avance y mejora. Para ello es necesario que los procesos de
evaluacion, sean concebidos de manera que puedan constituir, en si mismos,

'8 Las sugerencias que se presentan a continuacién han sido tomadas de Ferreyra, H.; Peretti, G.;
Vidales, S. y Alegre, Y. Desarrollo de capacidades fundamentales: aprendizaje relevante y educacion
para toda la vida. En Ferreyra, H. (edit.) (2010). Actualidad y campo pedagégico. Textos con el pretexto
de habilitar el debate (en prensa). Bogota, Colombia: Universidad Santo Tomas.

nuevas y valiosas ocasiones de aprendizaje, que promuevan en los estudiantes
deseos de superacion y, en los docentes, la revisién y la correspondiente
reformulacion y/o consolidacién de las préacticas.

e Que al momento de decidir qué evaluar ha de tenerse en cuenta que los
verdaderos aprendizajes que la escuela ha de asegurar que los nifios adquieran
no son aquéllos vinculados con conocimientos puntuales, de corta duracién, sino
aprendizajes significativos, funcionales, innovadores.

En relacion especifica con la evaluacion en la Educacion Primaria', sera
fundamental que el docente tenga en cuenta que:

- los aprendizajes no se logran automaticamente, luego de desarrollar unas
pocas veces una actividad, sino que implican construccién, marchas vy
contramarchas, tiempos...

- nada se aprende “de una vez y para siempre”;

- la repeticion por parte del nifio de la respuesta que el docente espera no
garantiza aprendizaje;

- no todos los contenidos se pueden evaluar de la misma manera (los nifios
realizan aprendizajes de diferente orden: motrices, cognitivos, sociales,
artisticos, afectivos, etc.).

Para la evaluacion de la accion de ensefianza, sera fundamental:
- Disefiar dispositivos de seguimiento y evaluacion de las practicas docentes
que faciliten la toma de decisiones.

- Sistematizar acciones que ofrezcan la oportunidad de reflexionar sobre las
practicas docentes, a fin de identificar y discutir fortalezas y debilidades.

- Desarrollar estrategias de colaboracion para resolver situaciones
problematicas suscitadas en las aulas.

19 Las orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacién Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular: La evaluacién de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar
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- Recibir observaciones y retroalimentacion de otros colegas durante el
desarrollo de la clase.

- Valorar el impacto de los resultados de las innovaciones implementadas.

En sintesis, desde un enfoque de ensefianza para el desarrollo de capacidades, el
desafio radica en considerar el error o las debilidades que se hayan detectado como
punto de partida para la correccién y mejora, en entender la evaluacién desde una
perspectiva holistica.

4.4 Articulacion intra e interinstitucional

La concrecién de la propuesta curricular y pedagdgica que sostiene este disefio
demanda del trabajo colaborativo de los equipos directivos y docentes. Es necesario
que las instituciones educativas trabajen a partir de la construccién de redes, el disefio
de proyectos institucionales, de ciclo, interciclos y de aula, que permiten responder, de
manera integral y articulada, a las necesidades de todos sus estudiantes.

Otra tarea importante es la articulacion de la Educacion Primaria con la Educacion
Inicial y con la Educacién Secundaria proceso que facilita el pasaje de los estudiantes
de un nivel a otro, promueve la continuidad pedagdgica y asegura la movilidad de los
estudiantes dentro del sistema y que supone atender a tres factores: el estudiante, la
propuesta de ensefianza y la organizacion de la escuela. Dada su complejidad, la
articulacion interniveles compromete todas las dimensiones institucionales: la
dimension pedagdgica, que apunta a las decisiones que permitan la continuidad curri-
cular; la dimensién administrativa, referida a las organizacién de tiempos y espacios
de encuentro y la dimension socio comunitaria, en vinculacién con la comunidad de
padres y otras organizaciones que trabajan en coordinacién con la institucidn escolar.

Como se sefiala en el Documento Igualdad, inclusion y trayectoria escolar (PIIE, 2007,
pp 8 -11), la articulacién entre la Educacién Primaria, la Educacion Inicial y la
Educacion Secundaria resulta genuina cuando el foco esta puesto en la continuidad
de los procesos de desarrollo de los estudiantes y en las formas de ensefianza. Y
estas cuestiones se pueden pensar cuando los equipos docentes comparten o
discuten presupuestos teéricos acerca del sujeto, de la alfabetizacion, su aprendizaje
y los mejores modos de promoverlo.

La articulacién entre niveles supone:

- Construir para los nifios un conjunto de continuidades pedagédgicas que
vayan delineando verdaderas trayectorias escolares, sostenidas en vinculos
potentes con el saber, acceso y disfrute de los bienes de la cultura,
formacion de los nifios como estudiantes, enriquecimiento progresivo de las
posibilidades de participacion ciudadana.

- Involucrarse en acciones de concertacién de enfoques, metodologias,
criterios para definir lo prioritario en relacién con los aprendizajes que la
escuela debe habilitar, lo cual permitird pasar de la des responsabilizacion
por lo que los estudiantes “no traen” desde el nivel anterior, a la definicidn
colectiva de los modos en que cada uno aporta a la consolidacién de las
trayectorias escolares, en términos de continuidad y —al mismo tiempo- de
diferenciacién.

- Construir oportunidades genuinas de compartir espacios de aprendizaje y
proyectos de trabajo, tanto por parte de directivos y docentes como de los
estudiantes.

Especificamente en relacion con la articulacion de la Educacion Primaria con la
Inicial, se considera importante plantear la necesidad de:

- Implementar estrategias que permitan vincular e integrar los aprendizajes,
evitando fragmentaciones que atenten contra los procesos de comprensién
de la realidad social y natural y empobrezcan las posibilidades de conocer y
construir sentidos.

- Articular espacios y tiempos a los fines de favorecer la inclusion del juego,
entendido no s6lo como metodologia, estrategia y/o recurso, sino como
practica sociocultural privilegiada para la interiorizacion y apropiacién del
mundo, la cultura, las relaciones sociales. Por otra parte, el juego es
importante en tanto se vincula estrechamente con el desarrollo de los
procesos de observacion y exploracién, las capacidades sociales y afectivas,
la autoexpresién, la comunicacion y la creatividad, la resolucion de
problemas, el aprendizaje de los diferentes papeles sociales. En este
sentido, se hace evidente su potencialidad para el logro de los aprendizajes
prioritarios.
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Transitar formas genuinas de articulacién con la escuela secundaria, demanda que
la Educacion Primaria:

Fortalezca la formacién de los nifios como estudiantes. “Es necesario
ensefar a estudiar -y no solamente evaluar el resultado del estudio- (...) si
se asume la responsabilidad democratizadora de la escuela no puede
dejarse este aprendizaje por cuenta de las familias, porque eso reforzaria las
desigualdades entre los chicos” (Argentina, Ministerio de Educacion, 2008,
p.29).

Promueva la curiosidad por el saber y el interés por las diversas fuentes de
conocimiento.

Aliente el interés de los estudiantes por el conocimiento y la comprension de
la realidad social y natural en toda su complejidad.

Emprenda acciones sistematicas para el desarrollo de la autonomia de los
estudiantes.

Intensifique el trabajo en torno a la lectura y la escritura como modos de
acceso a los mas diversos saberes.

Genere dispositivos de trabajo que permitan extender el ambito del uso de la
palabra a diversos espacios dentro de la escuela y también fuera de ella; que
los estudiantes tengan que hablar entre si, con sus maestros y con otros
docentes, pero también con sus pares de otras instituciones, de diferentes
barrios y localidades; y también con adultos (tanto familiares y préximos,
como menos o0 nada conocidos).

Sistematice propuestas de trabajo que permitan a los nifios iniciarse en la
lectura critica de los mensajes de circulacion masiva; discutir y debatir
interpretaciones y puntos de vista; utilizar la escritura como un instrumento
de participacion en la vida social.

A modo de cierre...

Como una ratificacion del propdsito que ha orientado la elaboracion de este Disefio y
de la convicciéon de que no se trata mas que de una instancia de un permanente
proceso de construccion, caben estas reflexiones de César Coll (2006):

“... en este nuevo marco deberiamos autoprohibirnos formular mas propuestas
curriculares novedosas que entrafien el concepto de que cada vez que un
curriculum se construye, se parte de la base de que el anterior era por
completo erréneo y hay que partir de cero. No, en realidad el anterior nunca fue
erréneo y, ademas, nunca se parte de cero, aunque a veces se quiera hacer
ver que es asi.

También es verdad que deberiamos ser capaces de sacar los procesos de
revision y actualizacion curriculares de la arena de la gestion y el
enfrentamiento politicos y plantear lo que es la revisidn curricular como si fuera
una descalificacién de la anterior. Esa es la manera de hacerlo: por bueno que
sea el curriculum que proponemos—y lo es, 0 no lo propondriamos—, estamos
seguros de que en cinco afios ya no lo sera. Por consiguiente, cada cinco afios,
sea quien sea el encargado, deberd comprometerse, mediante un
procedimiento establecido, pactado y organizado con anterioridad, a proceder
poco a poco, sin efectuar cambios radicales, a la revisidn y actualizaciéon del
curriculum. ..” (p.76).
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1. PRESENTACION

Lengua y Literatura en la Educacion Primaria

Este espacio curricular organiza - desde la concepcion del lenguaje como matriz
constitutiva de la identidad individual y social y como actividad humana, mediadora de
todas las demas?’- una serie de saberes y practicas, a partir de las cuales en la
Educacién Primaria - y dando continuidad a la trayectoria iniciada en el Jardin de
Infantes- la escuela y los maestros asumen el compromiso de fortalecer el proceso de
formacion de los nifios como sujetos de lenguaje.

Entender que es a través del lenguaje que se configura el universo simbélico y
cultural de cada sujeto en interaccion con otros permite trascender su concepcion
como mero instrumento de comunicacién y “abrir” la perspectiva linguistica hacia una
dimension sociocultural. De este modo, el énfasis se desplaza desde un Unico
proceso segun el cual los sujetos —a partir de un supuesto cddigo compartido-
intercambian mensajes, hacia la diversidad de procesos de construccion de
significados y de sentidos que tienen lugar en los diversos contextos y escenarios?'
en que se suscitan las interacciones entre sujetos y a través de los cuales ellos se
vinculan a la cultura y se apropian de sus saberes y sus practicas.

El espacio curricular centra las prioridades de aprendizaje en las précticas del
lenguaje, entendidas como “formas de relacion social que se realizan a través del
lenguaje” (Gobierno de Buenos Aires, 2008 a), lo cual supone una nueva mirada

2 Esta concepcion del lenguaje es la que sustenta la propuesta curricular de la Jurisdiccion Cérdoba para
este ambito disciplinar desde la Educacion Inicial hasta la Educacién Secundaria Orientada. Del mismo
modo, también se retoman en esta presentacion los fundamentos que dan sentido a los procesos de
ensefianza y aprendizaje del lenguaje, la lengua y la literatura a lo largo de toda la escolaridad, en el
marco de la continuidad pedagégica y de las trayectorias escolares de los estudiantes.

21 Los escenarios (hogar, barrio, escuela, instituciones culturales, lugares de trabajo, redes sociales
virtuales, etc.) son espacios —materiales y/o simbdlicos- de interaccion, transformacion y transmision
sociocultural, en donde convergen diversas formas de pensar y vivir (preferencias, habitos, actitudes,
costumbres) y también diversos modos de ser y hacer con el lenguaje.

sobre qué es lo que en relacion con el lenguaje se aprende y se ensefia en el
Nivel y sobre como se lo ensefia. Se trata de un enfoque segun el cual los
aprendizajes que se promueven no se reducen al dominio de los aspectos
sistematicos de la lengua, ni al conocimiento de los textos, sus caracteristicas y
tipologias. El “giro” consiste en proponer -como contenidos de aprendizaje y de
ensefianza- las particularidades de las practicas sociales de oralidad (habla y
escucha), de lectura y de escritura, los quehaceres?? del hablante, del interlocutor
activo y participativo, del lector y del escritor, asi como las actitudes y valores
inherentes a dichas practicas. Como afirma Delia Lerner:

“Los quehaceres del lector y del escritor son contenidos —y no actividades
( ...) porque son aspectos de lo que se espera que los estudiantes
aprendan, porque se hacen presentes en el aula precisamente para que
los estudiantes se apropien de ellos y puedan ponerlos en accién en el
futuro, como practicantes de la lectura y escritura......” (2001, p.99).

Por lo tanto, desde esta perspectiva, hablar, escuchar, leer y escribir, entendidas
como acciones socio-semio-comunicativas, es decir, productoras y constructoras de
sentidos personales, sociales y culturales (y no solamente como habilidades
lingUisticas y cognitivas), no se aprenden por simple inmersion en situaciones de
comunicacion, sino a través de la participacion asidua y sistematica en diversas
experiencias de oralidad, lectura y escritura situadas, con sentido y con propésitos
reales. De estas consideraciones previas, es posible desprender algunas reflexiones
fundamentales para la accién de ensefianza:

+ Ensefar las practicas sociales de oralidad, lectura y escritura
implica no solo la propuesta de situaciones en las que los nifios
hablen, escuchen, lean y escriban en la escuela y en aula, sino

22 Es decir aquello que los sujetos hablantes, lectores y escritores hacen en el espacio social y que hacen
de cierta y determinada manera, segln sus identidades personales y sociales, segun los propdsitos,
segun los contextos...
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también la consideracién de los usos, las costumbres, las
convenciones, las escenas y los escenarios que -en el contexto
social y cultural- se vinculan a dichas practicas. Solo asi sera
posible que las préacticas escolares del lenguaje recuperen -en la
escuela- la riqueza, la complejidad y la diversidad de las practicas
sociales. Sélo asi sera posible que lo que los hablantes, los lectores
y escritores hacen pueda convertirse -en funcion de las necesidades
de los estudiantes- en saberes personal y socialmente validos.

+ Hablar de participacién supone la necesidad de la experiencia
individual y colectiva como criterio determinante en los procesos de
constitucién y transformacion de los sujetos sociales y sus
interacciones. Esto implica, para el maestro, cuestionar una
concepcion del hablar, el escuchar, el escribir y el leer como
habilidades homogéneas que cada sujeto desarrolla de la misma
manera y segun los mismos ritmos. Esto supone asumir, al mismo
tiempo, una potencialidad y un desafio. Por un lado, esta mirada
desde y hacia las practicas del lenguaje permite cortar los lazos con
la vision del nifio como individuo que llega a la institucion educativa
a aprender una lengua que no sabe y un saber hacer que
desconoce y considerarlo sujeto -individual y social- de lenguaje.
Pero, al mismo tiempo, demanda al docente asumir el desafio que
conlleva el trabajo con la diferencia, la imprevisibilidad, la diversidad
de saberes y de preguntas, la provisionalidad de las certezas y
hasta la incertidumbre.

¢ Es actuando como sujetos hablantes, interlocutores, lectores y
escritores, que los nifios construiran saberes sociales, linglisticos,
interaccionales?® que adquiriran sentido s6lo en funcion de tales
practicas (Lerner, 2001).

+ Oralidad (escucha y habla), lectura y escritura constituyen practicas
complementarias, que se articulan y retroalimentan en toda
situacion genuina de comunicacion. Esto trae como consecuencia
que no puedan ser consideradas de manera aislada, sino en

23 \linculados con el uso del lenguaje para establecer y mantener relaciones sociocomunicativas y para
producir determinados efectos en los interlocutores.

interrelacion. Correlativamente, su secuencia de desarrollo en las
distintas etapas de la Educacién Primaria no ha de ser pensada en
términos de fragmentacién o “reparto”, ya que cada una de ellas y
sus mutuas interrelaciones constituyen una totalidad expresivo-
comunicativa. Sera entonces la progresiva complejidad de las
situaciones, materiales linglisticos y propositos lo que permitira
asegurar avances y enriquecimientos en los aprendizajes.

En sintesis, proponer a las practicas del lenguaje como objeto de ensefianza implica,
al mismo tiempo, una nueva mirada de dicho objeto, una resignificacion de la
finalidad formativa de la Educacion Primaria en este campo, una apuesta por las
posibilidades de todos los nifios y un replanteo de las condiciones didacticas y
los modos de intervencion docente. Se trata de consolidar en la escuela y en cada
aula una comunidad donde circule la palabra y donde la cultura escrita no sea lo que
esté fuera, sino lo que forma parte de la vida de la escuela como agencia social. Estas
premisas plantean de modo particular una concepcién de la ensefianza que supera su
condicién de mero proceso técnico para ratificar su caracter de “acto social, historico y
cultural que se orienta a valores y en el que se involucran sujetos...” (Souto, 2000, p.
135).

En el marco de esta perspectiva, la lengua es considerada no sélo como un sistema
de signos y reglas combinatorias, sino como patrimonio cultural, es decir, “...toda la
enciclopedia que las actuaciones de esa lengua han creado, a saber, las
convenciones culturales que esa lengua ha producido y la historia misma de las
interpretaciones previas de muchos textos,...” (Colombia, Ministerio de Educacion
Nacional, 1998). Desde esta concepcién, la lengua es mucho mas que un
instrumento, mucho méas que un medio para establecer comunicacién: es un modo de
ver, nombrar y significar el mundo, un modelo simbélico. Asi, la apropiacidon de la
lengua que la escuela ha de favorecer no queda reducida a la adquisicién de una
serie de signos y posibilidades combinatorias, sino que se presenta como un camino
de progresiva integracién del nifio en la comunidad verbal; trayecto durante el cual —
simultaneamente- él toma conciencia de si mismo y de la realidad sociocultural en la
que esta inserto. La apropiacion de la lengua (sus componentes sistematicos,
sus regularidades y sus particularidades) s6lo adquiere sentido en la medida en
que ella sea entendida como la “gramatica” a través de la cual los sujetos y los
grupos socioculturales se definen y son definidos por los otros.
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Por su parte, para darle la entidad que le es propia, la literatura constituye, en el
campo disciplinar, un dominio auténomo y especifico. Si bien su materialidad es
el lenguaje, no puede ser considerada Unicamente como una mas de sus
realizaciones. Como afirma Colomer (2001):

“Las formas de representacion de la realidad presentes en la literatura —en
todas las variedades a las que ha dado lugar (...) proyectan una nueva luz que
reinterpreta para el lector la forma habitual de entender el mundo. El texto
literario ostenta, asi, la capacidad de reconfigurar la actividad humana y ofrece
instrumentos para comprenderla” (p. 4).

La literatura, en tanto realizacién mas plena de la relaciéon del lenguaje consigo
mismo, pone al nifio en contacto con la dimension estético-expresiva y creativa
del lenguaje que trasciende su caracter funcional para dar forma a un objeto
artistico (el texto literario). En esta propuesta, la presencia de la literatura en la
Educaciéon Primaria obedece a objetivos especificos y prioritarios del campo de
formacion y, al mismo tiempo y como consecuencia del reconocimiento de su
condicion de arte, se sostiene la necesidad e importancia de su vinculacién con las
expresiones visuales, audiovisuales, musicales y teatrales, con el doble propdsito de
ampliar el universo de significacion de los estudiantes y favorecer una visién
integradora, amplia y diversa de las practicas estéticas. Ya se trate de producciones
artisticas que han tomado en cuenta un referente literario o de otras que han sido
objeto de reelaboracion por alguna obra literaria, las conexiones teméticas y
compositivas pueden ofrecer a los estudiantes claves que les permitan enriquecer su
potencial interpretativo.

La diversidad de soportes de lo literario debe tener una presencia fuerte en la escuela
ya que su frecuentaciéon no sélo enriquece el horizonte cultural de los estudiantes,
sino que amplia los universos de significacion desde los cuales leer la propia historia,
la de la comunidad, la del tiempo- espacio que cada estudiante habita, pero también
el que poblaron otros, antes y en muy diversos territorios. Por otra parte, en los
procesos de constitucion de la identidad personal y social, la literatura viene a hacer
su aporte con diversas maneras y modelos “para comprender y representar la vida
interior, la de los afectos, de las ideas, de los ideales, de las proyecciones fantasticas,
y, también, modelos para representarnos nuestro pasado, el de nuestra gente y el de
los pueblos, la historia” (Cesarini y Federicis 1988, en Colomer, 2001, p.4). Ofrecer a
los nifios la posibilidad de frecuentar los libros es abrir la puerta al pensamiento critico

y creativo y, con él, a la disposicion a hacer preguntas y cuestionar lo establecido que
se percibe como inalterable. La lectura de literatura, por su parte, permite que los
estudiantes puedan imaginar, conocer y construir otros mundos y hacerse participes
de la cultura, teniendo en sus manos la posibilidad de construir nuevos horizontes
(Gobierno de Cérdoba, SPIyCE, 2010, p.6).

Corresponde a la escuela, como institucion que forma parte del campo cultural,
habilitar practicas de lectura de literatura en las cuales el docente en su rol de
mediador cultural asume la responsabilidad de poner en circulacién en las aulas la
produccion literaria, a través de la planificacién de situaciones de oralidad, lectura y
escritura diversas, continuas y asiduas. En este sentido, se reconoce a los maestros
un rol socialmente comprometido ya que el espacio escolar es decisivo en el
proceso de formacion de lectores y en la posibilidad de apropiacién de los
bienes culturales socialmente producidos, derecho que asiste a todos los nifos.

Asi, la escuela -en el marco de un proyecto que convoca e involucra a diferentes
actores institucionales?*- asume el compromiso de ampliar, construir o diversificar
los trayectos de los estudiantes en tanto lectores de literatura (Gobierno de Cérdoba,
SPIyCE, 2009 a).

La Alfabetizacion: un Proyecto de toda la escuela; una tarea de todos y para
todos?

El Proyecto Alfabetizador de la escuela se orienta a garantizar que todos los
estudiantes, desde el comienzo mismo de la escolaridad, participen de los “beneficios
y alcances de pertenecer a un mundo letrado...” (Pérez Abril, 2004, p.11) y puedan
permanecer integrados a él. En este sentido, la primera toma de conciencia que se
requiere de parte de los actores institucionales es en relacion con la concepcion de
la alfabetizacion como una prioridad social y cultural, y no sélo escolar.

En su conferencia titulada Leer, Escribir, Participar: Un Reto para la Escuela, una
Condicién de la Politica (2004), Mauricio Pérez Abril sostiene que para que los
estudiantes alcancen, efectivamente, ciertas practicas y saberes en relacién con la

24 Directivos, maestros, bibliotecarios, familias, adultos significativos.

25 Recuperamos el apartado Una tarea de todos del documento de orientacion pedagogica y didactica En
torno a la lectura, producido por el equipo técnico del Plan Provincial de Lectura (Gobierno de Cérdoba,
SPIyCE, 2009 a).
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cultura escrita, es necesario que la escuela construya un Proyecto pedagégico de
lectura y escritura. Y fundamenta:

“Al hablar de proyecto no se puede pensar sélo el asunto de la didactica, de la
organizacién de la ensefianza y del aprendizaje. Tener un proyecto implica
tener una posicién sobre el lenguaje, sobre lo que significa ensefiar y aprender,
sobre el sentido de los verbos leer y escribir y su lugar en el ambito social,
sobre las politicas curriculares.

Concretamente, en la educacién basica, contar con un proyecto implicara,
ademas, pensar la dimension politica que conlleva una perspectiva u otra” (p.
1).

Alfabetizar (tanto en la etapa inicial del Primer Ciclo, como en la continuidad del
proceso que supone el Segundo Ciclo®) no implica “instruir” a los estudiantes en el
conocimiento de sistema de escritura y de los portadores, tipos y géneros textuales,
sino promover situaciones que les permitan:

v" descubrir, conocer y comprender las funciones sociales del lenguaje escrito y el
modo en que ellas imprimen diferencias en los diferentes objetos sociales que
son portadores de escritura (libros, diarios y revistas, envases de productos
comestibles o de medicamentos, carteles y letreros en la via publica, entre
otros);

v’ apropiarse reflexivamente, y en situacion, de los modos de representacion del
lenguaje que corresponde a un sistema alfabético de escritura y sus usos
sociales.

Cumplir con estos propdsitos sera posible en la medida en que el maestro favorezca
que los estudiantes tengan acceso a informacion socialmente vehiculizada, ya que
algunas de las propiedades de la lengua escrita sélo se pueden descubrir a través de
otros sujetos letrados y de la participacidn en actos sociales donde la escritura sirve
para fines especificos (Pérez Abril, 2004).

El ingreso a la cultura letrada sélo es tal si viene asociado a la participacion, a la
accion a través de la cual los estudiantes —actuando como lectores y escritores- se
apropian de los bienes culturales y los resignifican en funcion de sus necesidades y
objetivos. En una referencia a la lectura que bien podria proyectarse al sentido de la
escritura, dice Sandra Sawaya (2008, p.881): “La lectura necesita ser comprendida

%Y toda la escolaridad obligatoria.

como lugar de produccion de sentido, como producto de articulacién entre el mundo
del texto (la cultura escrita) y el mundo del sujeto (Certeau, 1990)".

A la escuela le cabe, entonces, la responsabilidad de propiciar multiples
oportunidades de participacion en las practicas letradas de la comunidad, generando
situaciones que, en funcion de los objetivos educativos especificos de cada nivel y
ciclo, no disocien las practicas escolares de las practicas sociales de lectura y de las
necesidades de los sujetos. Corresponde al docente promover aprendizajes de
calidad favoreciendo la participacion de los nifios en ricas experiencias de
interaccion con el lenguaje escrito y con otros lectores y escritores, tanto pares
como adultos, en diversos escenarios sociales por los que “circula” la palabra
escrita.

“Mucho antes de haber comprendido las reglas de composicion del sistema
alfabético, es decir, antes de haber aprendido a leer y escribir por si solos, (los
nifios) pueden escuchar leer al docente y a otros adultos, pueden dictar al
docente los textos de todos los &mbitos, pueden intentar leer y escribir por si
mismos con ayuda del docente y fuentes de informacién a disposicién. Las
practicas de lectura (...) son las situaciones que dan sentido, evitan dejar a los
nifios solos frente a unas marcas para descifrarlas 0 sonorizarlas. Este es un
derecho de todo lector. Al mismo tiempo, las practicas de escritura (...) son las
situaciones que dan sentido a pensar las letras que se necesitan para producir
un enunciado, evitan trasformar a los nifios en meros copistas de enunciados.
Este es un derecho de todo escritor” (Gobierno de la Provincia de Buenos
Aires, 2009c, p.1).

En aquellos contextos en los que las oportunidades de relacion con materiales y
practicas de lectura son menos frecuentes, amplias y diversas que en otros ambitos,
la escuela tendra que ampliar, diversificar las situaciones y materiales de lectura, sin
hacer responsables a los nifios de una situacion que no crearon (tampoco sus
familias), sino redoblando los esfuerzos por enriquecer sus experiencias de
interaccién con los materiales escritos, fortalecer su capacidad de construccion de
sentido, ampliar su horizonte cultural. En sintesis, se trata de asumir las diferencias y
dificultades como un desafio y no como carencia imposibilitadora (Gobierno de
Cordoba. SPIyCE, 2009 a).
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Como sefiala Delia Lerner (2001): “Todo saber, toda competencia, estan moldeados
por el aqui y ahora de la situacion institucional en la que se producen”; por eso, se
hace necesario:

+ Superar las practicas y propuestas pedagogicas aisladas. Los
propositos que orientan la tarea alfabetizadora de la escuela
incluyen procesos de larga duracion que exigen coherencia y
continuidad de estrategias, modalidades organizativas y
relacionales (contrato didactico) a lo largo de toda la escolaridad.
Por ello, es imprescindible la construccion de equipos de trabajo a
través de espacios comunes de discusion, lectura, confrontacién de
experiencias y de la puesta en marcha de proyectos compartidos.

+ Entender que la alfabetizacion es un proceso complejo en el que
siempre hay nuevos problemas que los lectores, los escritores y los
textos plantean. Para eso, corresponde a la escuela y a los
maestros comprometerse en una fuerte tarea de mediacién que no
es facil ni liviana, no se desarrolla de manera aislada ni lineal; tiene
dificultades, obstaculos, pero sobre la cual existen saberes y
practicas que le dan caracter de posible y un contexto social que
hace su aprendizaje imprescindible.

Diversidad cultural y multilingliismo?

En el mundo contemporaneo, la diversidad cultural adquiere nuevas dimensiones,
provocadas no solo por los crecientes movimientos migratorios, sino también por el
reconocimiento de grupos antes invisibilizados (tal el caso de los pueblos originarios)
y por la necesidad de reconocimiento, valoraciéon y respeto de las diferencias
culturales (Sanchez Camacho, 2010).

El lenguaje no es neutro ya que en tanto proceso de simbolizacion esta enmarcado en
sistemas culturales en los que operan condiciones de autoridad y poder, en esquemas
de representaciones que implican formas de legitimacion y control (Galaz Valderrama,
2008). De esto, se derivan conflictos que se ponen de manifiesto en las interacciones
lingliisticas y comunicativas tanto de los sujetos como de los grupos y que se

27 Se entiende al lenguaje como instrumento de construccion social de la realidad y de comunicacion, y,
en esa medida, vehiculo de construccién y de transmision cultural (Conf. Lopez, 1997).

expresan en la valoracién de algunas lenguas y en la subvaloracién de otras y/o en la
apreciacion de ciertas variedades de una misma lengua y en el menosprecio de otras,
todo lo cual suele dar lugar a diversas formas de discriminacién y hasta marginacion.
Esta realidad no puede quedar fuera del campo de reflexion de este campo de
formacion.

Como producto de los intercambios orales propios de los contextos familiares y
sociales mas cercanos a los cuales se han ido aproximando e incorporando
progresivamente, y de la expansion de las interacciones que ha propiciado su transito
por las salas y la institucion de Educacién Inicial, cierto es que los nifios que ingresan
a la Educacién Primaria ya se han apropiado de diversos recursos verbales que dan
cuenta de las particularidades de los usos linglisticos de su contexto de procedencia.
Esos usos linguisticos, esa primera lengua de la infancia, la de las relaciones
familiares, la que ha servido plenamente para nombrar y significar el mundo propio y
para “decir’ los afectos y las necesidades de todos los dias, puede ser o resultar al
nifio muy diferente de la que se emplea en el aula. Tal diferencia no es un déficit ni un
desajuste que la escuela (y el docente) han de proponerse “subsanar’; tampoco una
incorreccion que hay que sancionar (jasi no se dice!), subestimar ni silenciar. Como
afirma Lucas (2007):

“...es necesario considerar que los nifios pueden provenir de grupos sociales
cuyas interacciones estén pautadas de manera distinta de las que se pautan en
la cultura del docente, y tener presente que las variedades no estandares son
tan complejas, sujetas a reglas y aptas para argumentar como lo es la estandar
“(p. 4).
Una concepcion abierta y dinamica de la cultura, el lenguaje y las practicas sociales
supone poner en cuestiéon la homogeneidad linglistica y las representaciones
escolares acerca de un tipo de lengua ideal, para asumir la evidencia del
multilinglismo, concibiéndolo no como un “problema” al cual la escolarizacién ha de
atender, sino como légica y productiva consecuencia de que los nifios son agentes y
productores de cultura (s). En consecuencia, una variedad lingliistica - esa “manera
de hablar’, como habitualmente decimos, (y agregariamos: esa manera de callar, que
tantas veces entendemos como incapacidad o déficit linguistico)- no constituye sino
un modo de comunicacion diferente, que lleva implicitos significados sociales y modos
particulares de ver y significar el mundo.

29



La escuela toda ha de ser, entonces, un espacio propicio para conocer y valorar el
lenguaje de las familias, de los grupos y las comunidades que -a través de las voces
de los nifios, de los propios docentes, de los textos escolares y los de circulacién
social y también de los medios masivos de comunicacién- habitan ese universo
discursivo, poniéndole “carnadura” a la diversidad. Pero esta “mirada” no requiere sélo
de la aceptacion y valoracién de las posibles lenguas en contacto y de las variedades
no estandares (aceptacion que podria no ser mas que una forma de
condescendencia, igualmente discriminadora), sino que demanda “abrir” el espacio
aulico y escolar para propiciar practicas de lenguaje que favorezcan el dialogo, el
mutuo conocimiento, el despliegue de la diversidad, con lo cual se contribuye al
fortalecimiento de la autoestima de los nifios, asi como a la consolidacion del
entramado social, y se trabaja por hacer efectiva la igualdad y la inclusion.

La diversidad cultural y lingiistica plantea, entonces, relevantes exigencias a las
experiencias de aprendizaje objeto de este campo, puesto que los contextos de
procedencia de los nifios que acceden a la escolaridad son diversos y suponen
practicas de lenguaje y comunicacién diferentes, producto de su historia familiar y
social, de las experiencias de participacidn en intercambios dialdgicos y en la cultura
escrita (sus espacios de circulacion, sus portadores, las practicas que supone, etc.).

En consecuencia, trabajar por la inclusién de la diversidad lingiistica “significa tomar
en cuenta no solamente las variedades culturales del lenguaje sino también la
diversidad de sentidos que esos lenguajes comportan” (Argentina, Ministerio de
Educacion, 2008, p.15), porque —como dice Graciela Montes (2006)-:

“Cada lenguaje, cada variante de cada lenguaje contiene una historia, una
lectura del mundo, una idea del tiempo, ciertos puntos de vista... Cada lenguaje
tiene sus vueltas, sus giros, sus precisiones y sus ambigiedades...” (p.3).

Las practicas delcon el lenguaje que se proponen y ensefian solo seran
verdaderamente tales en tanto situadas, fuertemente ligadas a los contextos de
procedencia y actuacién de nifios y nifias y en progresiva apertura a la exploracion, el
conocimiento y la valoracion de otros contextos culturales y linguisticos. Al mismo
tiempo, y a los fines de no reproducir posibles desigualdades sociales,
corresponde a este tramo inicial de la escolaridad asumir la responsabilidad de
brindar a todos los nifos numerosas oportunidades de participar en variadas,
significativas y asiduas practicas de lenguaje oral y escrito, que le aseguren la
posibilidad de acceder, progresivamente —desde sus particularidades culturales

y lingiiisticas- a la lengua estandar y a las convenciones comunicativas que
rigen los intercambios sociales. La verdadera integracién social no se produce
erradicando la cultura de base de los nifios, sino permitiéndoles incorporar— por
encontrarles sentido- otras formas de pensar, hacer y decir. La lengua estandar
no mejora ni sustituye la variedad idiolectal?® de los estudiantes, sino que les
habilita otras posibilidades de ser y actuar con el lenguaje. Como sostiene Lahire
(2006): “Los maestros deberian saber que cuando el ascenso social y cultural
finalmente se produce, es porque los alumnos no erradicaron su cultura popular de
base, sino que lograron sumar formas de hacer, pensar y sentir heterogéneas y
enriquecedoras.”

No se trata, en sintesis, de negar o silenciar la diferencia ni tampoco de convertirla en
un mero dejar ser diferentes. Se trata de poner en escena la diversidad, reconocerla y
conocerla, y —progresivamente — recorrer el camino que lleva a la comprensién de su
génesis y a la reflexiéon acerca de cuales son las condiciones que cada situacion
demarca para el que habla y para el que escribe, cuales seran las posibles
interpretaciones del que escucha y del que lee, qué es lo esperable en cada contexto,
entre ofras cuestiones posibles. Se trata, sin dudas, de un largo camino que —de
ninguna manera —termina de recorrerse durante el trayecto de la Educacion Primaria,
pero en relacion con el cual corresponde al Nivel una responsabilidad irrenunciable.
La continuidad en estas reflexiones y en la apropiacion de estos saberes constituye
una de las lineas mas fecundas para la articulacion interniveles.

Sirvan como cierre de estas consideraciones, las palabras de E. Lévinas (2001): “la
palabra es, pues, una relacion entre libertades que no se limitan ni se niegan, sino
que se afirman reciprocamente” (p. 46).

Aprendizajes y contenidos. Enfasis de cada Ciclo
Este Disefio Curricular propone:

e PARAEL PRIMER CICLO - en directa articulacién con la Educacién Inicial y
a los fines de dar continuidad y fortalecer la trayectoria escolar - un énfasis
del trabajo pedagdgico en el campo del lenguaje como practica de

28 E| término idiolecto ‘nombra la manera de hablar propia de un individuo, considerada en lo que tiene de
irreductible a la influencia de los grupos a que pertenece ese individuo...” (Ducrot y Todorov, 2000, p.
74).
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significacion prioritaria para el desarrollo identitario y cultural de los
sujetos. Dicho proceso se desarrolla en los diversos contextos de actuacion,
en los diferentes escenarios comunicativos en los cuales el nifio interactua
con distintos interlocutores. En este marco, en el ambito de la Educacion
Primaria, la interaccion del nifio con sus pares y con el adulto supone
ocasiones que le permitan “experimentar’ las diferentes funciones del
lenguaje (Halliday, 1975 a y b; Bueno, 1986), a fin de que socialice sus actos,
se integre a la cultura y conozca el mundo. En este sentido, se consideran
prioritarios aquellos aprendizajes vinculados con practicas sociales del
lenguaje que permiten al nifio:

v' manifestar la propia individualidad, las particularidades del
propio lenguaje, la pertenencia socio-cultural;

v/ comunicar sus necesidades y ponerlas en relacion con las de
los otros;

v expresar lo que siente, cree e imagina;

v establecer y sostener interacciones sociales en contextos cada
vez mas amplios;

v intercambiar y “negociar” significados;

v' apropiarse de la palabra para explorar, indagar, descubrir y
aprender;

v/ comunicar y compartir informacion.

EN EL SEGUNDO CICLO, la continuidad del énfasis pedagogico
centrado en las practicas sociales de oralidad, lectura y escritura y la
profundizaciéon del proceso de sistematizacion del aprendizaje de la
lengua como vehiculo privilegiado de los intercambios sociales, la
construccion de lazos entre las personas, el desarrollo de la vida de las
comunidades y las instituciones sociales y el acceso al patrimonio
cultural. Abordado desde esta concepcion y desde una perspectiva reflexiva,
el aprendizaje de la lengua (el sistema, sus unidades y las posibles
combinatorias) se plantea como un medio para una progresiva y cada vez
mas adecuada respuesta a las necesidades de la lectura, la escritura y la
oralidad segun los contextos propios de cada practica del lenguaje. La
apropiacion constructiva de los saberes disciplinares (sobre la lengua, sobre
la norma, sobre los textos y los contextos) se va generando a partir de la
reflexion sobre lo que se dice, se escucha, se lee y se escribe y sobre cémo

se lo hace. Este es el sentido desde el cual se plantea la reflexion
sistematica sobre las relaciones entre el lenguaje, la lengua y los textos:
como herramientas de las que es necesario apropiarse —mediante la accién
reflexiva- para interpretar y decir (oralmente y por escrito) a otros, y para
hacerlo cada vez mejor. Este enfoque tiene una incidencia decisiva en los
procesos de seleccion de contenidos, en la propuesta didactica y en la
gestion de la clase.

La concepcion acerca de los aprendizajes desde la cual éstos han sido
seleccionados y enunciados corresponde a su consideracion como saberes a
aprender y ensefiar que involucran contenidos: practicas, conceptos, ideas, valores,
normas, actitudes, habilidades, destrezas, procedimientos. La secuenciacion que se
propone contempla el progresivo desarrollo de las capacidades expresivas y
comunicativas en el ambito de la oralidad y la escritura y, por otra parte, la
complejizacion del caracter instrumental del lenguaje en la comprension e
interpretacion del contexto natural, social, cultural y relacional. En las orientaciones
didacticas, se formulan recomendaciones a tener en cuenta para la secuenciacion de
los aprendizajes que cada docente pondré en relacion con las caracteristicas y
potencialidades de su grupo de estudiantes a fin de operar procesos contextuados de
planificacion.

Los Ejes organizadores. Si bien a los fines de su enunciacion, aprendizajes y
contenidos se presentan agrupados segun ejes organizadores, se pretende que
puedan integrarse estratégica y creativamente en el disefio de situaciones didacticas
que pongan en escena en las aulas diversidad de practicas de y con el lenguaje. Los
ejes organizadores propuestos son: ORALIDAD (escucha y habla)- LECTURA Y
ESCRITURA - LITERATURA - EL LENGUAJE, LA LENGUA, LOS TEXTOS Y LOS
CONTEXTOS: USO Y REFLEXION.

¢ EJE: ORALIDAD (escucha y habla)

Corresponde a la Educacién Primaria la responsabilidad de dar continuidad a una
tarea sistematica que favorezca el progresivo enriquecimiento y la complejizacién de
la oralidad infantil, tanto en su faz productiva como receptiva; tanto en la dimensién
expresiva como en la interaccional.
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"La interaccion lingUistica con los otros - semejantes y diferentes, conocidos y
desconocidos - requiere del aprendizaje progresivo para decir, escuchar y
escucharse en situaciones y contextos diferentes en los que las palabras de
cada uno deben ser consideradas como respuestas, como alternativas al
discurso de los otros. Al mismo tiempo que operan como una re - formulacién
constante de lo propio. Interjuego necesario como sostén de la propia palabra y
de la identidad lingliistica infantil” (Requejo y Taboada, 2002, p.17).

En este sentido, cada acto comunicativo en el cual el nifio participa en la escuela

trasciende ampliamente la condicién de actividad escolar, para constituirse en un

hecho de conocimiento:

- Al hablar e interactuar aprende que el lenguaje oral permite satisfacer
necesidades tanto personales como sociales.

- Mediante la escucha, entendida como proceso activo de construccién de sentido,
desarrolla su capacidad de comprender conceptos y elaborar
interpretaciones.

- Los avances en el dominio del lenguaje oral contribuyen al desarrollo del
pensamiento y de la capacidad de nombrar, interpretar, describir, explicar y
recrear la realidad.

Abordar la oralidad en la Educacién Primaria no como una suma de habilidades y

destrezas que el nifio ha de adquirir, sino desde las practicas especificas del lenguaje

oral implica asumir que no es receptando informacion ya procesada por el adulto ni
interviniendo en intercambios orales tipicos del esquema pregunta- respuesta que el
estudiante despliega y enriquece su capacidad linglistica y de representacion, sino
fundamentalmente si se le proporcionan oportunidades de?;
- explorar con libertad, y sin temor a equivocarse o ser reprendido, las
posibilidades del lenguaje;
- escuchar y confrontar relatos y opiniones propios , de los pares y del adulto

- desarrollar su capacidad argumentativa y de didlogo y su curiosidad por lo
que pasa y lo que se dice;

- participar en situaciones de escucha y produccion de experiencias auto y
socio referenciales significativas para su vida.

29 En estas consideraciones, seguimos prioritariamente a Requejo y Taboada, 2002.

Corresponde a la institucion educativa y al maestro generar ambientes de interés y
respeto por lo que el nifio dice y como lo dice, condicién necesaria no sélo para que
fortalezca su identidad cultural y linglistica, sino también para que pueda ir
descubriendo y valorando la importancia de ejercer el derecho a la palabra sin
censuras, contenido fundamental en el proceso de construccién de ciudadania y
convivencia.

En el desarrollo de la oralidad infantil cabe al maestro una importante tarea de
mediacién de modo que los nifios se puedan expresar cada vez mas y mejor,
ampliando su repertorio |éxico y complejizando las estructuras linguisticas;
contribuyendo a que sus enunciados sean cada vez mas ricos, claros, precisos y
coherentes.

Trabajar en torno a las practicas del lenguaje oral supone, ademas, que el aula se
constituya en un espacio comunicativo extenso, al cual ingresan los discursos de la
comunidad, a través de otros adultos y nifios que traen su palabra, sus historias, sus
saberes, sus ritos, y también a través de los mensajes que difunden los medios
masivos de comunicacién. Al mismo tiempo, también la institucién educativa, los
directivos, los maestros y los nifios participan en las practicas sociales del lenguaje
produciendo discursos que sirven a la comunidad y operan sobre ella.

¢ EJE:LECTURAY ESCRITURA

La formacion de usuarios del lenguaje escrito que puedan utilizar la lectura y la
escritura de manera pertinente y diversa en los multiples intercambios sociales que las
requieren es hoy un desafio que atraviesa la escuela y la implica en su totalidad. Por
ello, se hace evidente que las situaciones posibles de lectura y escritura son mucho
mas que tareas y actividades que se realizan en el ambito escolar y superan
ampliamente el tiempo-espacio de “la clase de lengua”. Por ello, es necesario
plantearlas como posibilidades de participacion en practicas sociales del lenguaje,
contextualizadas y con sentido, asi como convertirlas, progresivamente, en objeto de
reflexion, con el propdsito de potenciarlas (Gobierno de Cérdoba, SPIyCE, 2009 a).

En este sentido, la presencia en este disefio curricular del lenguaje escrito se
corresponde directamente con el compromiso alfabetizador de la Educacion
Primaria y, en consecuencia, traduce la necesidad de que se ofrezca a todos los
nifios la oportunidad de fortalecer y diversificar el contacto con las manifestaciones
de la cultura escrita, lo cual supone abordar en la escuela y en las aulas las practicas
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sociales de lectura y escritura de manera asidua y sistematica, con propésitos
didacticos claramente definidos y atendiendo a los principios basicos de diversidad
(de textos, de propdsitos de lectura y de escritura, de destinatarios, de acciones frente
a los textos, de modalidades organizativas de las situaciones didacticas) y
continuidad (asiduidad y sistematicidad de las situaciones de lectura y escritura;
continuidad a través de los diferentes afios y ciclos)

Claro es que — en razon de las experiencias que hayan tenido en su contexto familiar
y social préximo y en el Jardin de Infantes- no todos los nifios llegan a la escuela
primaria con el mismo conocimiento previo del lenguaje escrito, sus practicas
inherentes, sus funciones, portadores y géneros textuales. Por ello, y a los fines de
garantizar igualdad de posibilidades en cuanto al acceso a los beneficios de la
alfabetizacion, sera tarea del Nivel propiciar situaciones de ensefianza y aprendizaje
en torno al lenguaje escrito, segun los siguientes principios basicos:

v La frecuentacion de textos realmente utilizados en la cultura, en la
mayor variedad posible. La autenticidad y la diversidad de los textos es una
condicion indispensable para la efectiva participacion en la cultura escrita ya
que la representacién del mundo que rodea al nifio se manifiesta de distintas
maneras en los diferentes tipos de textos (funcionales, informativos,
literarios, etc.). Ademas, las diversas culturas del mundo —sus valores,
tradiciones y saberes- pueden ser conocidas a través de los textos que se
refieren a ellas; de este modo, al entrar en contacto con los textos, el
estudiante amplia su horizonte cultural y su universo de significaciones.

v La exploracion e interaccion con los textos y la posibilidad de actuar
como lectores aun cuando no puedan hacerlo de manera convencional 6 no
se hayan apropiado de todas las estrategias de lectura.

v Laoportunidad de poner en juego las capacidades que poseen para avanzar
en la comprension de los significados y usos del lenguaje escrito.

v' La experimentacion de las funciones sociales de la lectura y la escritura.

v La participaciéon en situaciones de lectura y escritura que posibiliten la

construccion de aprendizajes cada vez mas complejos sobre los
quehaceres del lector y del escritor.

v’ La posibilidad de avanzar en su proceso de constitucion como lector y
escritor auténomo, no segun parametros pre-establecidos de adquisiciones,
sino en funcién de las inquietudes, necesidades, busquedas 'y

potencialidades propias de cada nifio, asi como de su participacion en un
contexto alfabetizador.

¢ EJE: LITERATURA

A través del lenguaje y de los intercambios que éste posibilita, el nifio accede y
participa en el universo de las tradiciones y costumbres de la comunidad, de las
creencias y valores, de los bienes simbolicos, de los acervos culturales. La palabra
literaria - a través de la tradicion oral o manifiesta en el universo de los libros- en
razon de su alto poder simbdélico, permite al nifio mirar el mundo de otra manera,
dandole nuevo sentido a lo que vive, a la vez que habilita el acceso a otros mundos
posibles. Por otra parte, la experiencia literaria —dice Yolanda Reyes (2005) -,
vinculada al afecto de los adultos significativos y la constatacién permanente de las
estrechas conexiones entre los libros y la vida constituyen un sustrato de “nutricion
emocional’. La frecuentacién de la literatura permite el ingreso en un nuevo orden
simbdlico, a otros modos de decir, en los que el lenguaje adquiere toda su plenitud
significante. De alli la importancia que reviste la seleccion de textos literarios
potentes®® en cuanto a su capacidad para garantizar el transito desde un lenguaje
meramente instrumental a otro mas expresivo y simbdlico, que enriquezca el
imaginario y la afectividad e incentive la construccion de sentido. Al introducir al nifio
en las coordenadas de la ficcion literaria, los adultos lo sitGan en el amplio texto de la
cultura escrita, para mostrarle como el lenguaje permite emprender viajes més alla del
aqui y del ahora y aventurarse por lugares y por tiempos lejanos, que pueden visitarse
con la imaginacion (Reyes, 2005). Por otra parte, la literatura cumple también un rol
relevante en la constitucién de la identidad personal y social. La frecuentacién de la
literatura desarrolla y amplia el capital simbdlico del nifio y lo acerca al patrimonio
cultural oral y escrito regional, nacional y universal. El acercamiento asiduo a los
textos literarios y el contacto con el lenguaje poético promueven el sentido estético y
la valoracion de la palabra como herramienta creadora y creativa.

Corresponde al maestro, desde su ser lector, hacer factible un hacer
comprometido con la formacion de lectores de literatura: proponer, diversificar,
ampliar, aportar, posibilitar el acceso a la lectura (Gobierno de Cérdoba, SPIyCE.
Plan Provincial de Lectura, 2009 a).

3% En el apartado correspondiente a Orientaciones para la ensefianza y la evaluacion, , se sugieren
algunos criterios que el docente podria tener en cuenta para cumplir con esta condicién.

33



En relacion con el ambito de la produccién, las experiencias que ponen en juego la
palabra y el juego con la palabra -oral y escrita- constituyen invalorables
oportunidades no sélo para que el nifio libere su lenguaje interior, sino para que
pueda iniciarse en el conocimiento de ese complejo objeto que es la lengua y en la
exploracion de sus posibilidades significantes.

El proposito es que, a medida que avanzan en la escolaridad primaria, los nifios
puedan elegir y sostener la lectura de textos literarios cada vez mas extensos y
complejos, ejerciendo los derechos propios de un lector literario (comentar,
criticar, recomendar, confrontar interpretaciones con las de otros lectores,
abandonar la lectura cuando se comprueba que no resulta interesante, construir
el propio itinerario de lectura, comparar versiones de la misma obra, volver a
leer, etc.). Se trata, también, de que tengan oportunidades frecuentes de
expresarse a través de la creacion literaria, conmover, hacer reir, asustar,
intrigar (Argentina, Ministerio de Educacion, 2008).

Como contrapartida de los enfoques tradicionales®' o los de matriz lingiistica3?, se
suele vincular la practica de lectura literaria en la escuela con la nocion de “leer por
placer”, concepcién valida, como sefiala Gustavo Bombini (2006), si por “placer de
leer” entendemos el “acercamiento estético a los textos en el que el sujeto participa
del sentido posible de una experiencia“(p. 69), pero que debiera revisarse si se la
equipara con simple divertimento o comodidad. Leer literatura no es una tarea sencilla
y siempre placentera (en el sentido mas llano del término), leer literatura “da trabajo”,
interpela, cuestiona, incomoda. De lo que se trata en la escuela es de recuperar el
amplio campo de experiencias que supone la lectura literaria; propiciar
situaciones de lectura y de escritura que planteen a los estudiantes la
posibilidad de establecer un didlogo con los textos literarios, a través de tareas
de interpretacion y recreacion.

En Jornada Extendida, el campo de formacion Literatura y TIC habilita nuevos
espacios para multiplicar las ocasiones que permitan a los nifios establecer relaciones
de confianza, reflexion y disfrute con la palabra literaria -contenida en los libros y en
los portadores propios de las nuevas tecnologias3?.

31 Centrados, en general, en los aspectos formales y/o en la practica del analisis de los textos.

32 Conciben a la literatura como un uso mas de la lengua, entre otros posibles y, en consecuencia, €l
texto literario es considerado una tipologia textual.

33 Ver desarrollo completo de este campo en Apéndice Propuesta Pedagdgica Jornada Extendida.

¢ EJE: EL LENGUAJE, LA LENGUA, LOS TEXTOS Y LOS
CONTEXTOS: USO Y REFLEXION

El énfasis puesto en las préacticas del lenguaje como objeto de ensefianza y
aprendizaje no va en desmedro de la importancia de trabajar en torno a la
adquisicion, sistematizacion y fortalecimiento de saberes disciplinares
especificos de orden lingliistico, textual e interaccional. Pero, como se ha dicho,
la propuesta es que tales saberes se construyan en el marco de situaciones de
oralidad, lectura y escritura que les den sentido. El propdsito es que los conocimientos
sobre el lenguaje, la lengua, los textos y los contextos —apropiados a partir de la
reflexion sobre el uso en situaciones significativas — puedan convertirse en
herramientas para el dominio progresivo de los procesos de produccion e
interpretacion por parte de los estudiantes.

Como se expresa en los Cuadernos para el aula (2006 c):

‘La reflexion sobre el lenguaje y los textos —y su sistematizacion— implica un
aula en la que los intercambios acerca del lenguaje se den bajo la forma del
pensar juntos y no como una serie de reglas o de términos especializados para
aprender de memoria y/o para aplicar. En otras palabras, se trata de que, junto
con el docente, los chicos indaguen sobre el lenguaje v, a partir de la busqueda
de ejemplos y contragjemplos, puedan hacer generalizaciones, resolver
problemas y buscar regularidades, mas alla de que, en algunos casos, no se
llegue en primera instancia a las formulaciones exactas pensadas por las
gramaticas” (p. 113).

Este eje involucra un conjunto de saberes que tienen como rasgo comun el hecho de
convertir a los sonidos, las palabras, las oraciones, los textos, los propésitos
comunicativos de los sujetos, el contexto de comunicacion en objeto de
conocimiento y reflexion. La propuesta es que esta actividad reflexiva se inicie en el
Primer Ciclo -de acuerdo con las necesidades y posibilidades de los nifios en el marco
de las practicas del lenguaje en las que la escuela les ofrezca la oportunidad de
participar- y que, en el Segundo Ciclo, se profundice y sistematice para que los
estudiantes puedan ampliar el bagaje de opciones y recursos discursivos,
pragmaticos, textuales, gramaticales y normativos que les permitan enriquecer su
oralidad, asi como leer y escribir textos cada vez mas complejos. De este modo, lo
que se propone es un itinerario que partiendo de las practicas, promueva la
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adquisicion de saberes que habiliten progresivamente practicas cada vez mas
satisfactorias, no sélo en el ambito escolar, sino también en el personal, familiar y
comunitario.

Cabe agregar que en Jornada Extendida se ofrece a los nifios la oportunidad de
ampliar su universo cultural a través del contacto con la lengua cultura inglesa, una
manera también de afianzar la reflexion sobre la propia®.

3 Ver Apéndice Propuesta Pedagogica Jornada Extendida.
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2. OBJETIVOS

1er Grado

PRIMER CICLO: LENGUAY LITERATURA

2do Grado

3er Grado

entendido.

Fortalecer su capacidad y disposicion para expresar y compartir ideas, conocimientos, experiencias, sentimientos, deseos y preferencias, demostrando interés por ser escuchado y

Explorar nuevos recursos del lenguaje oral y apropiarse de ellos para construir y verbalizar ideas cada vez mas completas y coherentes.

Participar en situaciones de interaccién sociocomunicativa con progresiva conciencia de las capacidades, las actitudes, las convenciones y los valores implicados.

Utilizar el lenguaje de manera cada vez mas reflexiva, poniendo en relacion los modos de decir con los prop6sitos comunicativos, los interlocutores y los contextos.

Fortalecer el desarrollo de disposiciones de escucha activa y construccion de sentido a partir de los mensajes con los que interactla.

Participar activamente en situaciones variadas de acceso y exploracion de las manifestaciones de la cultura escrita.

Comprender las funciones sociales de la lectura y la escritura, por participacion en practicas socioculturales vinculadas a ellas.

Frecuentar y utilizar la biblioteca del aula y la biblioteca escolar con autonomia creciente.

Disponer del lenguaje como medio de comunicacidn interpersonal y de expansion del universo cultural en contextos de actuacion diversos.

Utilizar la palabra como herramienta creativa.

Apreciar la literatura en su valor estético, creativo y ludico y como modo particular de construccion de la realidad.

Desarrollar gusto e interés por los textos literarios, incluidos los mediadores orales de la tradicion cultural, para el permanente enriquecimiento de la textoteca personal.

Asumir una participacion activa en conversaciones acerca
de experiencias personales y de lo que ha visto, leido,
escuchado.

Asumir una participacién activa en conversaciones acerca
de experiencias personales, de lo que ha visto, leido,
escuchado y para planificar actividades, realizando
aportes pertinentes al contenido y al propésito de la
comunicacion.

Asumir una participacion activa en conversaciones acerca
de experiencias personales, de lo que se ha visto, leido,
escuchado, para planificar actividades y tomar decisiones,
realizando aportes pertinentes al contenido y al propdsito
de la comunicacién.

Escuchar y producir diverso tipo de narraciones y descripciones orales.

Escuchar y producir diverso tipo de narraciones y
descripciones  orales, incorporando  comentarios
personales sobre lo producido y escuchado.

Comprender las consignas que organizan la tarea escolar.

Ampliar progresivamente su capacidad de comprensién
de diverso tipo de instrucciones.

Ampliar progresivamente su capacidad de comprension
de diverso tipo de instrucciones y reflexionar sobre
algunas estrategias implicadas.
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Rconocer, valorar y respetar diversos usos y contextos del
lenguaje oral en su comunidad.

Reconocer las funciones sociales de la lectura y la
escritura.

Reconocer las funciones sociales, los usos y contextos de
la lengua escrita en su comunidad.

Reconocer las funciones sociales, los usos y contextos de
la lengua escrita en &mbitos cada vez mas diversos.

Explorar las posibilidades de representacion vy
comunicacion que ofrece la lengua escrita.

Tomar conciencia acerca de las posibilidades de
representacion y comunicacion que ofrece la lengua
escrita.

Reflexionar sobre las posibilidades de representacion y
comunicacion que ofrece la lengua escrita.

Interactuar con los textos escritos explorando indicios y
formulando anticipaciones.

Interactuar con los textos escritos, diversificando sus
estrategias de construccion de sentido y comunicando sus
interpretaciones.

Interactuar con los textos escritos, diversificando sus
estrategias de construccion de sentido, poniendo en
relacion e intercambiando las propias interpretaciones con
las de los demas.

Desarrollar practicas de escritura exploratoria que le
permitan comprender que la escritura es lenguaje y que
se escribe con diferentes propésitos.

Adquirir mayor autonomia en la escritura de frases
significativas y textos breves.

Avanzar en la produccion de textos mas complejos, con
propdsitos y destinatarios determinados, con adecuacion
creciente a las caracteristicas de los diferentes géneros.

Desarrollar practicas de escritura exploratoria, con
diferentes propositos, de palabras significativas y de
textos breves del &mbito personal y social.

Avanzar en la produccién de textos de diferentes géneros,
con propositos y destinatarios determinados.

Escribir, de manera individual, textos y compartirlos con el
docente y los pares para revisarlos y corregirlos.

Interactuar con sus pares y el docente en proyectos de
produccion grupal, iniciandose en la aplicacion de
estrategias generales de planificacion, textualizacion,
revision y edicién del escrito.

Interactuar con sus pares y el docente en proyectos de
produccion grupal, tomando decisiones en relacion con el
destinatario, el propodsito y la organizacion del texto.

Interactuar con sus pares y el docente en proyectos de
produccion grupal, tomando decisiones en relacion con el
destinatario, el proposito, la organizacion del texto, los
modos de decir

Seleccionar textos literarios en funcion de diversos
propositos de lectura.

Seleccionar textos literarios en funcién de diversos
propésitos de lectura y su conocimiento del autor, del
género, del tema.

Seleccionar textos literarios en funcion de diversos
propdsitos de lectura, su conocimiento del autor, del
género, del tema., de editoriales y colecciones.

Anticipar el significado global de un texto a partir de las
caracteristicas del portador y de algunos elementos
paratextuales.

Anticipar el significado global de un texto a partir de las
caracteristicas del portador y de algunos elementos
paratextuales, con progresiva independencia de la
imagen.

Construir, durante la lectura, el significado global del texto,
estableciendo relaciones con sus anticipaciones iniciales,
para ratificarlas, descartarlas o reelaborarlas.

Participar activamente en experiencias de lectura de
textos literarios a través del docente, otros adultos y de
situaciones individuales y colaborativas de construccion
de sentido.

Participar activamente en experiencias de lectura de textos literarios cada vez méas complejos a través del docente,
otros adultos y de situaciones individuales y colaborativas de construccion de sentido.

Establecer relaciones entre los textos literarios y su
experiencia personal.

Establecer relaciones entre los textos literarios y su
experiencia personal y comunitaria.

Establecer relaciones entre los textos literarios, su
experiencia personal y comunitaria y el universo
sociocultural més amplio.
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Apreciar la literatura en su valor creativo y ldico.

Expresar su apreciacién personal sobre los textos y realizar recomendaciones para otros lectores.

Leer en voz alta para destinatarios reales con el propésito
de compartir un texto con su audiencia.

Localizar informaciéon especifica a partir de sus
conocimientos sobre los portadores y las caracteristicas
de los géneros.

Localizar informaciéon especifica a partr de sus
conocimientos sobre los portadores, las caracteristicas de
los géneros y sus saberes sobre el sistema de escritura.

Construir, durante la lectura, el significado de informacién
especifica explicita.

Interpretar el significado de palabras o expresiones de los
textos leidos, manifestando interés por el nuevo
vocabulario.

Interpretar el significado de palabras o expresiones del texto, incorporandolas progresivamente a su lenguaje oral o

escrito.

Identificar e interpretar diferentes escrituras a partir de la
longitud de la palabra o frase o bien de la presencia o
ausencia de  determinadas  letras  (aspectos
cuantitativos/cualitativos).

Iniciarse en la reflexion sobre cuestiones gramaticales
relacionadas con clases de palabras, en situaciones de
lectura y escritura que le den sentido.

Iniciarse en la reflexion sobre el uso particular que, en los
textos, se hace de las diferentes clases de palabras.

Poner en juego estrategias que le permitan avanzar en los
aprendizajes vinculados con el sistema de escritura.

Iniciarse en el respeto de algunas convenciones
ortogréficas (en palabras de uso frecuente) en situaciones
de escritura y/o revisién/correccion de textos.

Iniciarse en el respeto de algunas convenciones
vinculadas con la organizacion textual en situaciones de
escritura y/o revision/correccion de textos.

4to Grado

SEGUNDO CICLO: LENGUA Y LITERATURA
5to Grado

6to Grado

contexto sociocultural.

Valorar las posibilidades de la lengua oral y escrita para expresar y compartir ideas, puntos de vista, conocimientos, sentimientos, emociones y para aprender y participar en el

Demostrar interés, respeto y valoracidn por las producciones de los demas.

Valorar la diversidad lingUistica como expresién de identidades y de la riqueza cultural de su regién y del pais.

Participar de manera activa y cada vez mas auténoma en situaciones de escucha y produccion oral poniendo en juego los saberes de los cuales se va apropiando.

Participar de manera activa y cada vez mas autonoma en situaciones de lectura y escritura con diferentes propositos y en contextos cada vez mas amplios y exigentes.

Ampliar sus estrategias para la interpretacién de textos cada vez més complejos.

necesidades de conocimiento.

Desarrollar cada vez mas autonomia para la busqueda y el manejo de informacién en medios orales, impresos y electronicos para la resolucion de problemas o la satisfaccién de

Recurrir a la lectura para resolver situaciones de su vida personal, social y escolar.
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Establecer relaciones entre los textos literarios, su experiencia personal y comunitaria y el universo sociocultural mas amplio.

Fortalecer su formacion como lector de literatura, ampliando sus repertorios y avanzando en la construccién de proyectos personales de lectura.

Disponer de sus saberes acerca de las caracteristicas de los diversos tipos y géneros textuales como herramientas de mejora de sus procesos de comprension y produccion.

Manifestar interés y disposicion para la socializacion de sus experiencias lectoras.

Participar en situaciones de escritura de diversidad de textos atendiendo al proceso de produccion, el propdsito comunicativo, las caracteristicas del texto, la normativa ortografica

incorporada, la comunicabilidad y la legibilidad.

Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprension y produccién de textos orales y escritos.

Expresar opiniones, posturas personales y creencias disponiendo de argumentos cada vez mas sélidos para fundamentarlas.

Recurrir al didlogo como forma privilegiada para resolver conflictos.

Manifestar interés y respeto por el punto de vista de otros.

Respetar el punto de vista de otros desde una perspectiva critica y reflexiva.

[dentificar informacion relevante en situaciones de escucha
de textos narrativos, descriptivos,  expositivos,
instruccionales.

Identificar informacion relevante y reponer informacion implicita en situaciones de escucha de textos narrativos,
descriptivos, expositivos.

Realizar exposiciones orales para el docente y los
comparieros o para nifios del Primer Ciclo.

Reconocer y valorar usos y contextos del lenguaje oral en la
escuela y en su comunidad.

Participar en situaciones de preparacion y presentacién de exposiciones orales sobre temas de interés y de estudio,
adecuandolas a audiencias especificas, en diversos contextos (frente a estudiantes de grados anteriores, frente a las
familias, frente a visitantes en una exposicion o feria que organiza la escuela, etc.).

Reconocer y valorar usos y contextos del lenguaje oral en la diversidad del espacio social.

Diferenciar expresion de hechos y opiniones dentro de contextos de comunicacién oral y escrita.

Apropiarse de estrategias para resumir informacién con
propositos determinados.

Emplear diversas estrategias para reformular el contenido de un texto y reducir y reorganizar informacién.

Monitorear, con ayuda del docente, del propio proceso de
comprension, identificando logros y dificultades.

Utilizar la relectura como estrategia para resolver dificultades de comprensién.

Considerar el contexto de escritura de los textos leidos como
clave posible para lograr una Interpretacion mas acabada.

Atender al significado de las palabras y la precisién en su uso en frases, oraciones y textos.

Atender al significado de las palabras y la precisién en su
uso en frases, oraciones y textos para generar los efectos
deseados.
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Desarrollar, progresivamente, estrategias de produccién que le permitan planificar, revisar y corregir la escritura.

Apropiarse de estrategias de produccion que le permitan
planificar, revisar y corregir la escritura con progresiva
autonomia

Seleccionar textos literarios en funcion de diversos propoésitos de lectura y disponiendo de sus saberes acerca de
autores, géneros, colecciones.

Establecer relaciones intertextuales en funcion de variados
criterios.

Realizar lectura en voz alta para destinatarios reales con el propésito de compartir un texto con sus pares.

Reconocer las lenguas y variedades linglisticas que se | Reconocer las lenguas y variedades lingiiisticas que se hablan en la comunidad y las que estan presentes en la

hablan en la comunidad. literatura y en los medios de comunicacion.

Incorporar progresivamente convenciones propias de la | Sistematizar convenciones propias de la escritura de palabras, parrafos y textos.

escritura de palabras, parrafos y textos.

Utilizar saberes gramaticales para inferir significado de palabras y asegurar la cohesion basica de un texto.

Avanzar en la reflexion sobre unidades y relaciones textuales y gramaticales especificas de los textos leidos y producidos.

Desarrollar diferentes estrategias para resolver dudas ortogréficas.

Sistematizar estrategias para resolver dudas ortograficas

Incrementar y organizar su caudal Iéxico a partir de
situaciones de oralidad, lectura y escritura.

3.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS?3

dU0

En situaciones que impliquen diversidad de practicas de oralidad con variados propésitos.

ORALIDAD?® | Participacion en conversaciones acerca de | Participacion en conversaciones acerca de | Participacion en conversaciones acerca de

experiencias personales, temas de interés, | experiencias personales, temas de interés, textos | experiencias personales, temas de interés, textos

3 Los aprendizajes y contenidos se enuncian teniendo en cuenta los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios para cada uno de los Ciclos y afios. En los casos en que remiten a una practica de lenguaje que ha de sostenerse
de manera continua (con las modalidades que se sugieren, mas adelante, en las Orientaciones para la ensefianza) aparecen como comunes a los tres afios. En otros casos, la secuencia de complejizacion esta dada por
una variacion en las estrategias involucradas, en los géneros y soportes textuales, en los grados de autonomia de trabajo, en los saberes especificos implicados, en los &mbitos de actuacion. Del mismo modo que los
objetivos, requieren una lectura contextuada de los equipos docentes. Cada aprendizaje -contenido propuesto cobra un sentido formativo especifico segiin las cualidades y necesidades de la comunidad que integra cada

escuela. En las Orientaciones para la ensefianza, se reflexiona acerca de los criterios que guian la secuenciacion de aprendizajes y contenidos.

3 Tener en cuenta la articulacion pertinente con los aprendizajes y contenidos correspondientes del Eje El lenguaje, la lengua, los textos y los contextos: reflexién y uso, asi como con los del Eje Lectura y escritura, en

vistas a un abordaje integral de las practicas del lenguaje.
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textos leidos y escuchados, con toma de
conciencia progresiva de pautas basicas de
intercambio.

leidos y escuchados, respetando pautas de
intercambio requeridas en cada situacion
comunicativa.

leidos y escuchados, respetando pautas de
intercambio  requeridas en cada  situacion
comunicativa y con adecuacion progresiva al tono
y propésito de la conversacion (serio, festivo,
reflexivo; para convencer, entretener, informar).

Expresion de aportes personales con diferentes
propositos comunicativos: solicitar
aclaraciones e informacion complementaria;
narrar, describir, pedir, manifestar inquietudes
e intereses personales.

Expresion de aportes personales con diferentes
propdsitos comunicativos: solicitar aclaraciones
e informacién complementaria; narrar, describir,
pedir, manifestar inquietudes e intereses
personales; manifestar opinion y justificarla.

Expresion de aportes personales con diferentes
propositos comunicativos: solicitar aclaraciones
e informaciéon complementaria; narrar, describir,
pedir, manifestar inquietudes e intereses
personales; manifestar opiniéon y justificarla;
ampliar lo dicho por otro, disentir.

Participacion en intercambios orales para la planificacion de actividades,
realizando aportes pertinentes al contenido y al propésito de la

comunicacion.

de la comunicacion.

Participacion en intercambios orales para la planificacion de actividades y la
toma de decisiones realizando aportes pertinentes al contenido y al propésito

Escucha y produccién de narraciones de experiencia personales, hechos

de su entorno, anécdotas familiares.

Escucha comprensiva y produccién de narraciones de experiencia
personales, hechos de su entorno, anécdotas familiares, incorporando
dialogos, descripciones, comentarios y apreciaciones personales.

Escucha comprensiva y  produccién  de
descripciones de objetos, mascotas, personas.

Escucha comprensiva y  produccion  de
descripciones de objetos, mascotas, personas,
con progresiva organizacion de los componentes
de la descripcion.

Escucha  comprensiva y  produccion  de
descripciones de objetos, mascotas, personas,
escenas, paisajes, con progresiva organizacion de
los componentes de la descripcién e incorporacion
de algunos procedimientos y recursos
descriptivos.

Comprension y ejecucion de consignas simples.

Comprensién y ejecucion de diverso tipo de
consignas e instrucciones.

Comprensién y ejecucion de diverso tipo de
instrucciones y reflexion sobre  algunas
estrategias implicadas.

Reconocimiento y valoracién de algunos usos y
contextos del lenguaje oral en la escuela y en su
comunidad.

Improvisacion de didlogos sobre situaciones
cotidianas o como recreacion de lo observado,
leido o escuchado.

Improvisacion de didlogos sobre situaciones
cotidianas y hechos de actualidad o como
recreacion de lo observado, leido o escuchado.

Improvisacion de didlogos sobre situaciones
cotidianas y hechos de actualidad y temas de
interés personal, familiar y comunitario o como
recreacion de lo observado, leido o0 escuchado.
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LECTURAY
ESCRITURA¥

Reconocimiento de las funciones sociales de la
lectura y la escritura (en situaciones variadas y
asiduas de lectura y escritura).

Reconocimiento de las funciones sociales, los
usos y contextos de la lengua escrita en su
comunidad (en situaciones variadas y asiduas de
lectura y escritura).

Reconocimiento de las funciones sociales, los usos
y contextos de la lengua escrita en ambitos cada
vez mas diversos (en situaciones variadas y
asiduas de lectura y escritura).

Exploracion  de las  posibilidades de
representacion y comunicacion que ofrece la
lengua escrita.

Toma de conciencia progresiva acerca de las
posibilidades de representacion y comunicacion
que ofrece la lengua escrita.

Reflexion ~ sobre  las  posibilidades vy
particularidades de representacion y
comunicacion que ofrece la lengua escrita.

Lectura exploratoria de palabras, frases vy
oraciones que conforman textos y de
fragmentos de textos (titulos, diadlogos de un
cuento leido por el docente, parlamentos de un
personaje en una historieta, respuestas a
adivinanzas).

Lectura cada vez mas autonoma de palabras,
frases y oraciones que conforman textos y de
fragmentos de textos (titulos, didlogos de un
cuento leido por el docente, parlamentos de un
personaje en una historieta, respuestas a
adivinanzas) en distinto tipo de letra.

Lectura auténoma de palabras, frases y oraciones
que conforman textos, fragmentos de textos y
textos completos breves.

En situaciones que impliquen seguir la lectura de quien lee en voz alta con diferentes propdsitos.

Participacion en situaciones de lectura en voz alta
de textos no literarios (notas de enciclopedia,
notas periodisticas breves, noticias,
curiosidades, a cargo del docente y otros
estudiantes.

Participacion en situaciones de lectura en voz alta
de textos no literarios (notas de enciclopedia,
notas periodisticas breves, noticias, curiosidades,
historias de vida, de descubrimientos e
inventos) a cargo del docente y otros adultos

Participacion en situaciones de lectura en voz alta
de textos no literarios (notas de enciclopedia,
notas periodisticas breves, noticias, curiosidades,
historias de vida, de descubrimientos e
inventos, descripciones de objetos, animales,
personas, lugares y procesos) a cargo del
docente, otros adultos, los comparieros.

En situaciones de lectura que impliquen exploracion, busqueda, organizacion, seleccion de informacion.

Frecuentacion, exploracion e interaccién asidua con variados materiales escritos, en distintos escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares

y populares, librerias, ferias del libro), con diferentes

ropdsitos.

Participacion en situaciones grupales de lectura
exploratoria de textos no literarios (notas de
enciclopedia, notas periodisticas breves,
noticias, curiosidades, con diferentes propoésitos
de lectura (averiguar una informacion, localizar un
dato, seguir una instruccion).

Participacion en situaciones grupales e individuales
de lectura exploratoria de textos no literarios
(notas de enciclopedia, notas periodisticas breves,
noticias, curiosidades, historias de vida, de
descubrimientos e inventos con diferentes
propésitos de lectura (averiguar una informacién,
localizar un dato, seguir una instruccién, investigar
para escribir3).

Lectura asidua de textos leidos por ellos (en
silencio 0 en voz alta) - notas de enciclopedia,
notas periodisticas breves, noticias, curiosidades,
historias de vida, de descubrimientos e inventos,
descripciones de objetos, animales, personas,
lugares y procesos, textos de estudio con
diferentes propdsitos de lectura (ampliar una
informacién, aprender sobre un tema que se esta

37 Tener en cuenta la articulacion pertinente con los aprendizajes y contenidos correspondientes del Eje El lenguaje, la lengua, los textos y los contextos: reflexion y uso, asi como con los del Eje Oralidad, en vistas a un
abordaje integral de las practicas del lenguaje.
38 Este aprendizaje pone de manifiesto la complementariedad de las practicas del lenguaje escrito (leer para escribir).
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estudiando, localizar datos, verificar una hipétesis,
fundamentar una opinién personal, seguir
instrucciones, recopilar informacién para un texto
que se va a escribir, resolver un problema).

Localizacion y seleccidén de textos a partir de su
portador, con diferentes propdsitos de lectura
(averiguar una informacion, entretenerse, conocer
mas sobre un hecho de actualidad, aprender a
hacer).

Localizacion y seleccion de textos a partir de su
portador y algunas caracteristicas distintivas con
diferentes propdsitos de lectura (averiguar una
informacion, entretenerse, conocer mas sobre un
hecho de actualidad, aprender a hacer).

Localizacion y seleccion de textos a partir del
paratexto: titulos, epigrafes, sumarios de las
revistas, indices de los libros.

Organizacion de materiales escritos teniendo en
cuenta los portadores y soportes textuales
(diarios, revistas, libros, enciclopedias, manuales).

Organizacion de materiales escritos teniendo en
cuenta los portadores y soportes textuales (diarios,
revistas, libros, enciclopedias, manuales) y algunas
funciones sociales y caracteristicas de los
textos (informativos, de estudio, humoristicos,
instruccionales).

Organizacion de materiales escritos teniendo en
cuenta los portadores y soportes textuales
(diarios, revistas, libros, enciclopedias, manuales),
algunas funciones sociales y caracteristicas de los
textos (informativos, de estudio, humoristicos,
instruccionales), tematicas y géneros (noticias,
historietas, cartas, instructivos, recetas, articulos
informativos, etc.)

En situaciones de lectura que impliquen ampliar, profundizar y conservar conocimiento con diferentes propésitos.

Uso de la biblioteca escolar como medio para obtener informacién contenida en diferentes soportes.

Interaccién con los textos escritos explorando
indicios y formulando anticipaciones.

Interaccién con los textos escritos diversificando
sus estrategias de construccion de sentido y
comunicando sus interpretaciones.

Interaccion con los textos escritos diversificando
sus estrategias de construccién de sentido,
poniendo en relacion e intercambiando las propias
interpretaciones con las de los demas.

Interaccién con textos instruccionales (recetas,
instructivos para construir/ armar un objeto).

Desarrollo de estrategias de comprension de textos instruccionales (recetas, instructivos para
construir/ armar un objeto, consignas escolares, reglamentos sencillos).

Interaccién con textos explicativos (leidos por el
docente o en situaciones de lectura compartida).

Desarrollo de estrategias de comprension de
textos explicativos (leidos en colaboracién con el
docente y/o con los pares).

Desarrollo de estrategias de comprension de
textos explicativos (leidos en colaboracién con el
docente y/o con los pares y en situaciones de
lectura individual).

Toma de notas para la recuperacion y
conservacion de informacion significativa (en
practicas de lectura en contextos de estudio).

En situaciones que impliquen planificar lo que se va a escribir, escribir y revisar lo que se ha escrito.

Escritura exploratoria de palabras, frases y
oraciones que conforman un texto (afiches,

Escritura de palabras y de oraciones que conforman un texto (afiches, folletos, avisos, epigrafes para
una foto o ilustracion, mensajes, invitaciones, respuestas a preguntas sobre temas conocidos), con
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folletos, avisos, epigrafes para una foto o
ilustracion, mensajes, invitaciones, respuestas a
preguntas sobre temas conocidos).

respeto progresivo de convenciones ortograficas y de puntuacion.

Escritura de textos (en colaboracion con el docente)
-narraciones de experiencias personales,
relatos breves, descripciones, cartas
personales, poniendo en juego estrategias de
produccién: discusién y determinacion del
proposito de escritura, generacion y organizacion
de ideas, lectura del borrador, reformulacién del
escrito.

Escritura de textos (de manera auténoma, con los
pares y/o en colaboracion con el docente) -
narraciones de experiencias personales, relatos
breves, descripciones, cartas personales-,
poniendo en juego estrategias de produccion:
discusion y determinacién del propésito de
escritura, generacién y organizacion de ideas,
lectura del borrador, reformulacion del escrito.

Escritura de textos (de manera autbnoma, con los
pares ylo en colaboracién con el docente) -
narraciones que incluyan descripcién de personajes
0 ambientes y didlogos, cartas personales, notas de
enciclopedia- poniendo en juego estrategias de
produccién: discusién y determinacion del
propdsito de escritura, generacién y organizacion
de ideas, lectura del borrador, reformulacién del
escrito atendiendo a pautas de organizacion
textual y convenciones ortograficas y de
puntuacion,

Participacion en situaciones de revision colectiva de la escritura (evaluar lo que falta escribir, detectar

inadecuaciones, proponer modificaciones).

Desarrollo progresivo de estrategias de revision
de las propias escrituras: evaluar lo que falta
escribir, detectar inadecuaciones, proponer
modificaciones, realizar reformulaciones (suprimir,
agregar, sustituir, recolocar-desplazar).

LITERATURA

En situaciones que impliquen escuchar leer, leer, compartir y comentar diversidad de textos literarios.

Frecuentacion y exploracion asidua de textos literarios, en distintos escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares, librerias,

ferias del libro).

Participacion en situaciones de lectura, comentario e intercambio de interpretaciones de obras —cada vez mas complejas- de distintos autores y géneros
(cuentos, fabulas, leyendas, novelas, poesias, coplas, adivinanzas) con pares y adultos.

Seleccion de textos literarios en funcion de diversos
propositos de lectura.

Seleccion de textos literarios en funcion de diversos
propésitos de lectura y su conocimiento del autor,
del género, del tema.

Seleccion de textos literarios en funcién de diversos
propositos de lectura, su conocimiento del autor,
del género, del tema., de editoriales y
colecciones.

Escucha atenta y seguimiento de la lectura en voz
alta ( realizada por el maestro u otro adulto):
*sosteniendo el hilo argumental;

Escucha atenta de la lectura en voz alta (realizada
por el maestro u otro adulto):
*sosteniendo el hilo argumental;

Seguimiento de la lectura en voz alta de textos més
extensos (tanto directa*® como mediatizada*!):
* recuperando y reconstruyendo la historia

39 Tener presentes las correspondientes articulaciones con aprendizajes y contenidos del Eje El lenguaje, la lengua, los textos y los contextos: reflexion y uso.
40 Realizada por el maestro u otro adulto.
41 A través de grabaciones, radio, television, video, Internet.
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*identificando voces de los personajes.

*infiriendo cambio —no explicito- de voces de los
personajes y de escenarios.

escuchada luego de una interrupcion;
* releyendo para recuperar algunos episodios de
la historia.

Anticipacion del significado global de un texto a partir de diversos indicios (portador, paratexto verbal

e iconico, palabras conocidas).

Construccion del significado global del texto,
estableciendo relaciones con sus anticipaciones
iniciales, para ratificarlas, descartarlas 0
reelaborarlas.

Participacion en experiencias de lectura de textos literarios cada vez mas complejos (a través del docente, otros adultos y de situaciones individuales y

colaborativas de construccion de sentido).

Expresion de relaciones entre los textos literarios
Yy Su experiencia personal.

Expresion de relaciones entre los textos literarios
Yy Su experiencia personal y comunitaria.

Expresion de relaciones entre los textos literarios
y su experiencia personal y comunitaria y el
universo sociocultural mas amplio.

Lectura en voz alta para destinatarios reales con el
propésito de compartir un texto con sus pares, el
docente, otros miembros de la comunidad.

Interpretacion, apreciacion y disfrute en situaciones
Internet.

de escucha de poemas, coplas, canciones leidos por el maestro o a través de grabaciones, videos,

Interpretaciéon de imagenes y juegos de palabras,
en situaciones de escucha de poemas (leidos por
el maestro o a través de grabaciones, videos, efc.).

Interpretacion de imégenes, juegos de palabras, comparaciones, metéaforas en situaciones de escucha
de poemas (leidos por el maestro o a través de grabaciones, videos, etc).

Manifestacion de juicios espontaneos de
apreciacion personal de la literatura en su valor
creativo y ludico.

Expresion de juicios personales de apreciacion
de la literatura fundados en progresivo
conocimiento de sus particularidades vy
produccion de recomendaciones para otros
lectores.

Escucha y produccion de apreciaciones,
opiniones y recomendaciones sobre lo leido y
escuchado.

Escritura asidua de narraciones ficcionales,
incluyendo férmulas de inicio y cierre (en
colaboracion con el docente y sus pares).

Escritura asidua de narraciones ficcionales,
incluyendo férmulas de inicio y cierre y descripcion
de personajes (en colaboracién con el docente y
sus pares).

Escritura asidua de narraciones ficcionales,
incluyendo férmulas de inicio, cierre y descripcion
de personajes y ambientes, didlogos (de manera
individual y en colaboracion con el docente y sus
pares).

Exploracién de las posibilidades ludicas y estéticas del lenguaje poético a través de la creacidon de pareados*?, coplas, adivinanzas, jitanjaforas4,

greguerias*, entre otros.

42 Estrofilla de dos versos rimados (Un ejemplo: Felipe es mi gaturro gris/ y estornuda por la nariz).
43Enunciado carente de sentido que pretende conseguir resultados eufonicos (Un ejemplo: Olivia oleo olorife/ Alalai canfora sandra/ Miligitara giréfara/Zumbra ulalindre calandra — Mariano Brull-).
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EL LENGUAJE,
LA LENGUA,
LOS TEXTOS

Y LOS
CONTEXTOS:
usoy
REFLEXION¢5

Reflexion sobre el sentido de los turnos de
intercambio en el uso de la palabra en el
transcurso de las conversaciones.

Reflexion sobre el sentido de los turnos de intercambio y otras pautas que rigen los intercambios

conversacionales

Reflexién sobre palabras y expresiones escuchadas o leidas para ampliar el vocabulario.

Exploracién de las formas y posibilidades de
representaciéon y comunicacion propias de la
lengua escrita.

Reflexion sobre las formas y posibilidades de
representacion y comunicacion propias de la
lengua escrita.

Sistematizacién de algunos saberes sobre las
formas y posibilidades de representacion y
comunicacidn propias de la lengua escrita.

Reflexién (en situaciones de lectura a cargo del
docente y situaciones de escritura delegada*)
sobre:

- relaciones entre uso del lenguaje y propoésitos
de lectura y escritura.

- maneras de dirigirse a los destinatarios.

- modos de organizacion de la informacién.

Reflexion (en situaciones de lectura a cargo del
docente_o en grupo de pares y situaciones de
escritura delegada o colectiva) sobre:

- relaciones entre uso del lenguaje y propodsitos
de lectura y escritura.

- maneras de dirigirse a los destinatarios.

- modos de organizacidn de la informacion.

Uso en situaciones de lectura y escritura individual
(asistida por el docente) de saberes sobre:

- relaciones entre uso del lenguaje y propositos
de lectura y escritura.

- maneras de dirigirse a los destinatarios.

- modos de organizacion de la informacion.

Reflexion — en el marco de situaciones de lectura y escritura- sobre algunos criterios de organizacion
estructural de narraciones (situacion inicial- problema- resolucion) y descripciones (tema, partes,

cualidades).

Evaluacion de la propia escritura —en colaboracién
con el docente y los pares-, para:

- la identificacion de omisiones (“lo que falta
escribir”).

- formulacion de propuestas de modificacion.

Apropiaciébn progresiva de mas y mejores
estrategias para la evaluacion de la propia
escritura, en cuanto a:

- la identificacion de omisiones (‘lo que falta
escribir)” y repeticiones.

- formulacion de propuestas de modificacion.

Apropiaciébn progresiva de mas y mejores
estrategias para la evaluacion de la propia
escritura, en cuanto a:

la identificacién de omisiones (“lo que falta
escribir)”, repeticiones, redundancias (“lo que esta
de mas”) e inadecuaciones.

- formulacion de propuestas de modificacion.

Consulta de escrituras familiares y confiables
como referentes —el nombre propio y el de
otros, marcas, palabras conocidas, etc.- para
“saber como se escribe” 0 “para mejorar lo que se
ha escrito”.

Consulta —cada vez mas autonoma- de diccionarios y otras fuentes para “saber como se escribe” o

‘para mejorar lo que se ha escrito”.

Desarrollo de estrategias de solucion de problemas
de escritura - mediante la confrontacién con

Desarrollo de estrategias de solucién de problemas de escritura a partir de la incorporacién de
procedimientos de insercién-expansion- supresion- sustitucion.

44 Enunciado que presenta una visién personal, sorprendente y a veces humoristica, de algun aspecto de la realidad (Un ejemplo: Las golondrinas son los péajaros vestidos de etiqueta).
45 Los aprendizajes y contenidos de este eje articulan con los que corresponden a Oralidad, Lectura y Escritura y habran de ser abordados en el marco de practicas del lenguaje que den sentido a su apropiacion por parte

de los estudiantes.
46 Dictado al maestro.

46




diversos portadores de textos- a partir del
reconocimiento progresivo de:

- las letras y sus combinaciones.

- la posicién de las letras en las palabras.

Avance progresivo hacia formas de escritura
convencional para asegurar la comprension por
parte de ofros.

Apropiacidn progresiva de convenciones del sistema de escritura para asegurar la comprension por

parte de otros.

El reconocimiento de la red semantica de los
textos leidos y escuchados:
- palabras y frases para nombrar,
- palabras y frases para calificar, atribuir
caracteristicas.

El reconocimiento de la red semantica de los
textos leidos y escuchados:

- palabras y frases para nombrar: distincién
de sustantivos comunes y propios;

- palabras y frases para calificar, atribuir
caracteristicas: identificacion de adjetivos
calificativos¥’;

- palabras que indican acciones: verbos
de accion;

- palabras que designan lugar y paso del
tiempo.

Exploracion de las relaciones de semejanza-
oposicion de significado entre palabras.

Reflexion sobre las relaciones de sinonimia y
antonimia entre las palabras en situaciones de
interpretacion de textos*.

Reflexiéon sobre las relaciones de sinonimia y
antonimia entre las palabras en situaciones de
interpretacion de textos.

Exploracién de los usos de la sinonimia para
evitar repeticiones.

Uso de la sinonimia como estrategia para evitar
repeticiones y reparar inadecuaciones® (en
situaciones de escritura colectiva o individual
asistida por el docente.)

Formacion de familias de palabras (en
colaboracion con el docente y en juegos orales
colectivos).

Formacion de familias de palabras (en
colaboracion con el docente y en actividades orales
y escritas colectivas e individuales).

Formacion de familias de palabras para realizar
reformulaciones en los textos escritos y para
inferir significados en la comprension.

Reflexién —en situaciones de escritura delegada al

Apropiacién progresiva de criterios para lograr la

47 Se recomienda que sea ésta la designacion que se trabaje desde el comienzo y no solamente adjetivo, para evitar la frecuente homologacion adjetivo=calificativo y que, mas adelante, dificulta la ampliacion hacia otras

clases de adjetivos (numerales, posesivos, demostrativos, indefinidos, etc.).

48 Se recomienda que sea ésta la designacion que se trabaje desde el comienzo y no solamente verbo, para evitar la frecuente homologacion verbo=accion y que, mas adelante, dificulta la ampliacién hacia otras clases de

verbos (de estado, de proceso, de opinion, de elocucion, etc.).

49 Por ejemplo, para discutir acerca de las relaciones de semejanza u oposicion entre los rasgos que definen a algunos personajes de una narracion o en las caracteristicas de objetos o animales en una descripcion.
% Por ejemplo, para determinar si en un texto debiera usarse mama o madre segun el contexto de comunicacion.
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maestro- acerca de cuestiones vinculadas con la
segmentacion léxica (separacion de palabras en
la oracion).

segmentacion léxica (separacion de palabras en
la oracién).

Uso de signos de puntuacién para la lectura y la
escritura de textos:

- el punto para separar oraciones e indicar final
del texto.

Uso de signos de puntuacion y entonacion para
la lectura y la escritura de textos:
- ¢l punto para separar oraciones e
indicar final del texto.
- la coma en las enumeraciones.
- el guién de dialogo.
- signos de interrogacion y exclamacion.

Uso de mayusculas al comenzar y después de
punto.

Uso de mayusculas al comenzar, después de
punto y en sustantivos propios.

Descubrimiento,  reconocimiento y  respeto
progresivo de convenciones ortograficas propias
del sistema: bl, br, mp, que - qui, gue - gui, i-y

Descubrimiento, ~ reconocimiento 'y
progresivo de:
-convenciones ortograficas propias del sistema:
bl, br, mp, que — qui, gue — gui, giii-glie, mb-nv, nr
- reglas sin excepciones (z -ces, aba en verhbos
del pretérito imperfecto)

respeto

Reflexion sobre escritura correcta de palabras de uso frecuente que no responden a reglas.

Uso progresivo de la tilde (acento ortografico) en palabras conocidas, de uso muy frecuente

Identificacion de las silabas en las palabras
escritas (para “corte” al final del renglén).

Identificacion de la silaba ténica de las palabras y
formacion de agrupamientos de palabras seguin
posicién de esa silaba.

4to Grado

SEGUNDO CICLO

6to Grado

ORALIDAD!

5to Grado

En situaciones que impliquen diversidad de practicas de oralidad con variados propésitos.

Participacion en conversaciones acerca de experiencias personales, temas de interés y de estudio, textos leidos y escuchados, respetando pautas de
intercambio requeridas en cada situacién comunicativa, sosteniendo el topico de la conversacion, con adecuacién al tono y propdsito (serio, festivo, reflexivo;

51 Tener en cuenta la articulacion pertinente con los aprendizajes y contenidos correspondientes del Eje El lenguaje, la lengua, los textos y los contextos: uso y reflexion, asi como con los del Eje Lectura y escritura, en
vistas a un abordaje integral de las practicas del lenguaje.
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para convencer, entretener, informar) e incluyendo un vocabulario acorde al contenido tratado.

Expresion de aportes personales — en el marco de
una conversacion- con diferentes propositos

Expresion de aportes personales — en el marco de una conversacion- incluyendo ejemplos,
explicaciones, opiniones, acuerdos, desacuerdos y justificaciones.

comunicativos: solicitar ~ aclaraciones e
informacién complementaria; narrar, describir, pedir
y manifestar opinién y justificarla; ampliar lo
dicho por otro, disentir.

Participacion en conversaciones recuperando aportes de la exposicién del maestro y/o de la consulta de fuentes.

Participacion en intercambios orales para la planificacion de tareas o proyectos, la toma de decisiones y la resolucion de conflictos, realizando aportes

pertinentes al contenido y al propésito de la comunicacion.

Escucha comprensiva de narraciones (experiencias personales, relatos de hechos de actualidad,
anécdotas) e identificacion, en ellas, de participantes, marco espacio temporal, secuencia de
acciones.

Escucha comprensiva y de descripciones de objetos, animales, personas, escenas, paisajes, e
identificacion de organizadores estructurales: tema (lo que se describe), sus partes (aspectos a

describir), sus caracteristicas distintivas.

Producciébn  de  narraciones  (experiencias
personales, relatos de hechos de actualidad,
anécdotas):
- presentando a los participantes;
- estableciendo y caracterizando marco
espacio temporal;
- con organizacion légica y cronoldgica
de las acciones.
- incluyendo didlogos y descripciones de
lugares, objetos y personas.

Producciébn  de  narraciones  (experiencias
personales, relatos de hechos de actualidad,
anécdotas):
- presentando a los participantes;
- estableciendo y caracterizando marco
espacio temporal;
- con organizacion légica y cronoldgica de
las acciones.
- incluyendo dialogos (en estilo directo e
indirecto) y descripciones de lugares,
objetos, personas, ambientes.

Produccién de descripciones de objetos,
animales, personas, escenas, paisajes, con
progresiva organizacién de los componentes de
la descripcion e incorporacion de algunos
procedimientos y recursos descriptivos.

Produccién de descripciones de objetos, animales, personas, escenas, paisajes, procesos, con
progresiva organizacion de los componentes de la descripcion e incorporacion de algunos
procedimientos y recursos descriptivos.

Comprension y ejecucion de instrucciones
seriadas (consignas de tarea escolar, reglas de
juego, instructivos para armar o construir) y

Comprension y ejecucion de instrucciones seriadas (consignas de tarea escolar, reglas de juego,
instructivos para armar o construir, reglamentos) y reflexion sobre algunas de sus caracteristicas
distintivas y las estrategias implicadas en su comprensién.
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reflexion sobre algunas de sus caracteristicas
distintivas y las estrategias implicadas en su
comprension.

En situaciones que impliquen escuchar para aprender, hablar para solicitar informacion y hablar para comunicar lo aprendido.

Escucha comprensiva de exposiciones orales
(realizadas por el docente y sus compafieros) y
determinacion de tema, subtemas y recursos:
comparaciones, ejemplos, enumeraciones.

Escucha comprensiva de exposiciones orales (realizadas por el docente y sus compafieros) y
determinacién de tema, subtemas y recursos: comparaciones, ejemplos, enumeraciones, definiciones.

Identificacion, registro escrito y recuperacion oral de la informacidn relevante.

Produccion  (asistida por el docente) de
exposiciones breves sobre temas de interés y
del ambito de estudio, a partir de la busqueda de
informacion y teniendo en cuenta una estructura
basica: presentacion del tema, desarrollo,
cierre.

Produccion  (asistida por el docente) de
exposiciones sobre temas de interés y del
ambito de estudio, a partir de la busqueda,
seleccion y organizacion de informacion vy
teniendo en cuenta una estructura basica:
presentacion del tema, desarrollo, cierre y recursos
propios de la exposicion: definicion, ejemplo,
comparacion.

Produccidn (con la colaboracion del docente) de
materiales de apoyo para la exposicion.

Producciéon autbnoma de exposiciones orales
individuales y grupales sobre temas de interés y del
ambito de estudio, a partir de la consulta de textos
provenientes de distintas fuentes (enciclopedias,
Internet, documentales, entre otras), y atendiendo
a:

- seleccion, andlisis, contrastacion de las distintas
perspectivas ofrecidas por las diferentes
fuentes.

- organizacion de la informacion.

- estructura basica de la exposicion presentacion
del

tema, desarrollo, cierre.

- distribucioén de la informacion en el tiempo de
que se dispone.

- empleo de recursos verbales (definicion,
ejemplo, comparacién, enumeracién) y no verbales
(iméagenes, cuadros, tablas, gréficos, esquemas,
croquis, etc.) propios de la exposicion)®2.

- incorporacion de vocabulario especifico.

Planificacion (eleccion del tema y la persona; elaboracion de cuestionario; prevision de formulas de
tratamiento, apertura y cierre) y realizacion de entrevistas para obtener o ampliar informacién sobre
temas de estudio y/o interés general (probleméticas ambientales, educacién vial, etc.).

52 E| trabajo con estos textos discontinuos permite abordar e incorporar informacion vinculada con diferentes tematicas y problemas propios de la formacion ciudadana, relacionados con contenidos y aprendizajes de
caracter transversal: Educacién Ambiental, Educacion Sexual Integral, Educacion Vial, Educacién Cooperativa y Mutual.
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Recuperacion, sistematizacion, organizacion y comunicacion de la informacién obtenida en la
entrevista.

Reflexion sobre los procedimientos de
comprension y produccion desplegados en la
preparacion y realizacion de la entrevista y analisis
del desempeiio individual y grupal.

Reconocimiento y valoracion de usos y contextos | Reconocimiento y valoracion de usos y contextos del lenguaje oral en la diversidad del espacio social.
del lenguaje oral en la escuela y en su comunidad.

LECTURAY
ESCRITURAS

Reconocimiento de las funciones sociales, los usos y contextos de la lengua escrita en ambitos cada vez mas diversos (en situaciones variadas y asiduas de
lectura y escritura).

En situaciones de lectura que impliquen exploracion, busqueda, organizacion, seleccion de informacion.

Busqueda e interaccion asidua con variados materiales escritos, en distintos escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares,
librerias, ferias del libro), con diferentes propdsitos.

Lectura asidua de textos leidos por ellos (en silencio o en voz alta) - notas de enciclopedia, notas periodisticas, noticias, biografias, historias de
descubrimientos e inventos, relatos de viajes, instructivos etc. con diferentes propésitos de lectura (ampliar una informacién, aprender sobre un tema que
se esta estudiando, localizar datos, verificar una hipotesis, fundamentar una opinion personal, seguir instrucciones, recopilar informacién para un texto que se va
a escribir, resolver un problema).

Localizacién y seleccion de textos a partir del | Localizacién y seleccion de textos a partir del paratexto: titulos, epigrafes, solapas, tapas, contratapas,
paratexto: titulos, epigrafes, solapas, tapas, | sumarios de las revistas, indices de los libros, prélogos; del manejo de criterios basicos de clasificacién
contratapas, sumarios de las revistas, indices de | o catalogacion y de la consulta de fichas bibliograficas.

los libros, prologos.

En situaciones que impliquen seguir la lectura de quien lee en voz alta con diferentes propdésitos.

Participacion en situaciones de lectura en voz alta de textos no literarios (notas de enciclopedia, notas periodisticas breves, noticias, curiosidades,
historias de vida, de descubrimientos e inventos, descripciones de objetos, animales, personas, lugares y procesos) a cargo del docente, otros adultos,
los compairieros.

En situaciones de lectura que impliquen ampliar, profundizar, organizar y conservar conocimiento con diferentes propésitos.

Desarrollo de estrategias de lectura adecuadas a | Desarrollo de estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura:
la clase de texto y al propésito de la lectura: - indagacion del paratexto;

53 Tener en cuenta la articulacion pertinente con los aprendizajes y contenidos correspondientes del Eje El lenguaje, la lengua, los textos y los contextos: reflexion y uso, asi como con los del Eje Oralidad, en vistas a un
abordaje integral de las practicas del lenguaje.
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- indagacion del paratexto;

- identificacién de informacidn relevante;

- establecimiento de relaciones entre texto y
paratexto iconico (imagenes, graficos, esquemas);
- inferencia de significado de palabras a partir de
datos/pistas que el texto proporciona.

- identificacién de informacion relevante;

- establecimiento de relaciones entre texto y paratexto iconico(imagenes, graficos, esquemas);

- inferencia de significado de palabras a partir de datos/pistas que el texto proporciona.

- reconocimiento y/o inferencia de la intencionalidad comunicativa.

-reposicién de informacion implicita.

- identificacion de procedimientos y recursos especificos de los textos y la funcionalidad comunicativa
de su uso ((ejemplos, definiciones y comparaciones, en el expositivo; secuencialidad, en el narrativo;
alternancia en el uso de la palabra, en la conversacion; partes y caracteristicas, en el descriptivo;
sucesion del proceso, en el instructivo).

Produccién de resiimenes con propdsitos determinados.

Empleo de diferentes estrategias para reformular el
contenido de un texto y reducir y reorganizar
informacion que se ha recuperado: resumen,
parafrasis, esquemas de contenido.

Monitoreo, con ayuda del docente, del propio proceso de comprensién, identificando logros y dificultades y

explorando posibilidades de mejora.

Relectura como estrategia para resolver

dificultades de comprension.

Interaccién con los textos escritos diversificando sus estrategias de construccion de sentido, poniendo en relacién e intercambiando las propias

interpretaciones con las de los demas.

En situaciones que impliquen planificar lo que se va a escribir, escribir y revisar lo que se ha escrito.

Participacion en situaciones- colectivas e individuales- de escritura de textos no ficcionales, de extension
y complejidad creciente, con un proposito comunicativo determinado y atendiendo a parametros de la

situacion comunicativa:

- narraciones presentando las personas, respetando el orden temporal y causal de las acciones e
incluyendo descripciones (si el texto elegido y la situacion comunicativa lo requieren);

- didlogos encabezados por un breve marco narrativo; -
- descripciones en las que se respete un orden de presentacion y se utilice un campo léxico
adecuado para designar procesos, partes, forma, color, tamaiio;

- exposiciones que incluyan presentacion del tema, desarrollo y cierre;

- cartas personales, respetando el formato e incluyendo rutinas convencionales (férmulas de

apertura y cierre).

Participacion en  situaciones-  colectivas e
individuales- de escritura de textos no ficcionales,
de extension y complejidad creciente, con un
proposito comunicativo determinado y atendiendo a
parametros de la situacién comunicativa:
narraciones presentando las personas,
respetando o alterando intencionalmente el orden
temporal, manteniendo el encadenamiento
causal de las acciones e incluyendo
descripciones (si el texto elegido y la situacion
comunicativa lo requieren);

- didlogos encabezados por un breve marco
narrativo;

- descripciones en las que se respete un orden de
presentacion y se utilice un campo léxico
adecuado para designar procesos, partes,
forma, color, tamafio;
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- exposiciones que incluyan presentacién del
tema, desarrollo y cierre y recursos especificos,
verbales y no verbales.

- cartas formales, respetando el formato,
utilizando registro formal e incluyendo rutinas
convencionales (formulas de apertura y cierre).

Desarrollo de estrategias de produccion:

- Planificacién de la escritura: consideracion de los
parametros de la situacion comunicativa y
caracteristicas del género textual y redaccion de
acuerdo a lo planificado.

- Redaccién siguiendo plan de escritura.

- Revision del texto, atendiendo selectivamente a
algunos aspectos (organizacion de las ideas,
respeto de la estructura textual, empleo de
conectores, adecuacién del léxico, organizacion
de las oraciones, puntuacion, ortografia).

- Reformulacién del escrito —con sus pares o
individualmente- empleando  estrategias de
supresion, expansion, sustitucion, recolocacion
(a partir de las orientaciones del docente).

-Analisis y discusion de criterios de edicion y
difusion del texto seglin parametros de la
situacion comunicativa.

Desarrollo de estrategias de produccion:

- Planificacion de la escritura: consideracion de de los parametros de la situacion comunicativa y
caracteristicas del género textual; consulta de fuentes de informacion; toma de notas; seleccion y
jerarquizacion de la informacion,

- Redaccidn siguiendo plan de escritura.

- Revision’ del texto, atendiendo selectivamente a algunos aspectos (organizacion de las ideas, respeto
de la estructura textual, empleo de conectores, adecuacién del éxico, organizaciéon de las oraciones,
puntuacion, ortografia).

- Reformulacion del escrito —con sus pares o individualmente- empleando estrategias de supresion,
expansion, sustitucion, recolocacion (a partir de las orientaciones del docente).

-Analisis y discusion de criterios de edicién y difusién del texto segin parametros de la situacién
comunicativa.

LITERATURA

En situaciones que impliquen escuchar leer, leer, compartir y comentar diversidad de textos literarios.

Frecuentacion y exploracién asidua de textos literarios, en distintos escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares, librerias,

ferias del libro).

Participacion en situaciones de lectura, comentario e intercambio de interpretaciones de obras —cada vez | Participacion  en

situaciones de lectura,

% La etapa de planificacion de la escritura ofrece oportunidades fecundas para abordar la complementariedad de las practicas de oralidad, lectura y escritura: hablar sobre o que se va a escribir; leer para escribir.
% El momento de la revision de textos es oportuno para abordar las estrategias propias del leer con ojos de escritor.

53




mas complejas- tanto de la tradicién oral (cuentos, fabulas, leyendas, coplas, rondas, romances, | comentario e intercambio de interpretaciones de
canciones), como de autor (cuentos, novelas, poemas, textos teatrales) con pares y adultos. obras -cada vez mas complejas- tanto de la
tradicion oral (cuentos, fabulas, leyendas, coplas,
rondas, romances, canciones), como de autor
(cuentos, novelas, poemas, textos teatrales) con
pares y adultos.

Seleccion de textos literarios en funcion de diversos propésitos de lectura, su conocimiento del autor, del género, del tema, de editoriales y colecciones.

Construccién de relaciones intertextuales (textos de un mismo autor, textos del mismo género, textos que abordan la misma tematica, adaptaciones vy
versiones en otros lenguajes —historieta, cine, musica-).

Participacion en experiencias de lectura de textos literarios cada vez mas complejos (a través del docente, otros adultos y de situaciones individuales y
colaborativas de construccion de sentido).

Expresion de relaciones entre los textos literarios y su experiencia personal y comunitaria y el universo sociocultural mas amplio.

Lectura en voz alta para destinatarios reales con el proposito de compartir un texto con sus pares, el docente, otros miembros de la comunidad, adecuando
la modalidad de lectura a las caracteristicas de la obra y de la situacion en que se lee.

En situaciones que impliquen diversas practicas de escritura en torno a la literatura.

Produccién de apreciaciones, opiniones y recomendaciones sobre lo leido y escuchado.

Exploracién de las posibilidades ludicas y estéticas del lenguaje poético.

Produccion de textos orales y escritos (de manera | Produccion de textos orales y escritos (de manera colectiva, en pequefios grupos y/o en forma individual):
colectiva, en pequefios grupos y/o en forma | - relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas o escuchadas, operando
individual): transformaciones en personajes, marco temporal y espacial, situaciones.

- relatos ficcionales y nuevas versiones de | - textos de invencion: mecanismos de ficcionalizacion; inclusion de recursos literarios.
narraciones literarias leidas o escuchadas,

- textos de invencién: juegos de palabras y
sonidos; inclusion de recursos literarios.

EL LENGUAJE,
LA LENGUA,
LOS TEXTOS Y
LOS
CONTEXTOS:

Reconocimiento de las lenguas y variedades | Reconocimiento de las lenguas y variedades lingiiisticas que se hablan en la comunidad y las que estan
lingliisticas que se hablan en la comunidad. presentes en la literatura y en los medios de comunicacién.

Reflexion, apropiacion y uso cada vez mas sistematico de unidades y relaciones textuales y gramaticales especificas de los textos leidos y producidos:
- formas de organizacion textual y propdsitos de los textos;

- el parrafo como unidad del texto;

- la oracién como una unidad que tiene estructura interna.
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USoY
REFLEXIONs®

Reflexién sobre palabras y expresiones escuchadas o leidas para ampliar el vocabulario.

Apropiacién progresiva de mas y mejores
estrategias para la evaluaciéon y mejoramiento
de la propia escritura, en cuanto a la identificacion
y correccion de repeticiones, redundancias e
inadecuaciones. - formulacion de propuestas de
modificacion.

Desarrollo de estrategias de solucién de problemas de escritura a partir de la incorporacién de
procedimientos de reformulacion oracional, atendiendo a las variaciones de sentido y efectos:
- eliminacién de elementos:
- expansion (agregado de modificadores y complementos).
- desplazamiento de los distintos constituyentes de una oracién a diferentes posiciones dentro de
ella;
- sustitucion de elementos (para evitar repeticiones o corregir inadecuaciones).

Consulta —cada vez mas auténoma- de diccionarios

y otras fuentes para resolver problemas relacionados con la lectura y la escritura.

Reflexion sobre el sentido de los turnos de
intercambio y otras pautas que rigen los
intercambios conversacionales.

Uso en situaciones de lectura y escritura individual
(asistida por el docente) de saberes sobre:

- relaciones entre uso del lenguaje y propésitos
de lectura y escritura.

- maneras de dirigirse a los destinatarios.

- modos de organizacion de la informacion.

Uso en situaciones de lectura y escritura individual de saberes sobre:
- relaciones entre uso del lenguaje y propositos de lectura y escritura.
- maneras de dirigirse a los destinatarios.

- modos de organizacion de la informacién.

Reflexion acerca del uso, en las narraciones,
- de verbos de accion en pasado para
indicar las acciones.
- de marcadores espacio temporales:

adverbios de lugar y tiempo;
conectores temporales.
- de verbos citantes para introducir

didlogos.

- de palabras que van marcando las
relaciones légicas en la secuencia de
acciones: conectores causales de uso
mas frecuente.

Reflexion acerca del uso, en las narraciones,

- de pretérito perfecto simple y pretérito imperfecto
(narracién de hechos del relato);

- de pretérito pluscuamperfecto (narraciéon de
hechos anteriores al tiempo del relato).

- de presente o pretérito imperfecto (presentacion
del marco, descripcién de personajes u objetos);

- de presente para el didlogo.

Reflexién acerca del uso, en las narraciones,

- de pretérito perfecto simple y pretérito
imperfecto (narracion de hechos del relato);

- de presente o pretérito imperfecto (presentacion
del marco, descripcion de personajes u objetos);

- de presente para el dialogo.

% Los aprendizajes y contenidos de este eje articulan con los que corresponden a Oralidad, Lectura y Escritura y habrén de ser abordados en el marco de practicas del lenguaje que den sentido a su apropiacion por parte
de los estudiantes. Existen nociones, conceptos y reglas que se abordan especificamente en cada afio de estudio, pero —en todo momento- deben recuperarse e integrarse las abordadas en afios anteriores.
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Reflexion acerca del uso, en las descripciones:

- de campo léxico adecuado para designar procesos, partes, forma, color, tamafio y ofras propiedades:

sustantivos y adjetivos calificativos
- de palabras que van marcando progresién y ord
aditivos y de proceso de uso mas frecuente.

en de presentacion de la informacion: conectores

Reflexion acerca del uso, en las descripciones:

- de campo Iéxico adecuado para designar
procesos, partes, forma, color, tamafio y ofras
propiedades: sustantivos y adjetivos calificativos

- de palabras que van marcando progresién y orden
de presentacion de la informacién: conectores
aditivos, de reformulacion, de ejemplificacion y
de proceso de uso mas frecuente.

Reflexion acerca del uso, en los textos | Reflexion acerca del uso, en los textos | Reflexion acerca del uso, en los textos
expositivos, de verbos en presente. expositivos, de expositivos, de
- estructura de las definiciones (verbo ser + | - estructura de las definiciones (verbo ser +
construccién nominal); construccién nominal);
- el tiempo presente para marcar la | - el tiempo presente para marcar la atemporalidad
atemporalidad. - adjetivos descriptivos para la presentacion
objetiva de caracteristicas.
- estructura de las comparaciones.
Apropiacién, como  herramientas para la | Reflexion acerca del uso, en los textos

comprensién y produccién, del modo en que se
organizan y ordenan las acciones en las
consignas seriadas y del uso de formas verbales
en funcién del propdsito comunicativo
especifico: infinitivo e imperativo.

instruccionales, de formas condicionales en las
consignas seriadas complejas.

Recurrencia a familias de palabras (morfologia
derivativa: sufijacion y prefijacion) para inferir el
significado o la ortografia de alguna palabra y para
la ampliacién del vocabulario: diminutivos,
aumentativos, despectivos y su relacion con la
intencionalidad de quien habla o escribe; ortografia
de los sufijos correspondientes.

Recurrencia a familias de palabras (morfologia derivativa: sufijacion y prefijacion) para inferir el
significado o la ortografia de alguna palabra y para la ampliacion del vocabulario: sustantivos abstractos
derivados de adjetivos, terminados en ez, encia, eza.

Apropiacion reflexiva de diferentes relaciones se

vocabulario y como procedimiento de cohesion que permite evitar repeticiones.

manticas entre palabras: sinénimos, antonimos, hiperénimos e hipénimos, para ampliacién del

Reconocimiento, reflexion y uso de:
- sustantivos, adjetivos, articulos y verbos;
conocimiento de su morfologia flexiva: género,

Reconocimiento, reflexion y uso de:
- sustantivos, adjetivos, articulos y verbos;
conocimiento de su morfologia flexiva: género,

numero, persona, tiempo (presente, pretérito y

nimero, persona, tiempo (presente, pretérito v

Reconocimiento, reflexion y uso de:

- sustantivos, adjetivos, articulos y verbos;
conocimiento de su morfologia flexiva: género,
numero, persona, tiempo (presente, pretérito y
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futuro).

- pronombres personales como elementos de
cohesién textual y como marcadores de la
formalidad/informalidad, objetividad/subjetividad (en
las cartas).

futuro).

- pronombres personales y posesivos como
elementos de cohesion textual;

- pronombres exclamativos e interrogativos para
introducir oraciones.

futuro); modos Indicativo e Imperativo.

- pronombres personales y posesivos como
elementos de cohesion textual;

- pronombres exclamativos e interrogativos para
introducir oraciones.

Distincion entre sujeto expreso y sujeto tacito, y
reflexién sobre su uso para lograr la cohesion del
texto (elipsis) o como recurso de estilo para
generar suspenso y expectativa.

Reconocimiento de las diferencias entre la oracién
bimembre y la oracion unimembre y reflexion
sobre sus posibilidades de uso en diferentes tipos
de textos.

Uso de signos de puntuacion y entonacion para la lectura y la escritura de textos:
- punto (seguido, aparte y final) para separar oraciones, delimitar parrafos e indicar final del texto.

- coma en las enumeraciones.

- paréntesis para aclaraciones complementarias y acotaciones.
- dos puntos y raya de dialogo para el discurso directo.
- dos puntos después del tratamiento en los textos epistolares;

- signos de interrogacién y exclamacion.

Uso de signos de puntuacion y entonacion para
la lectura y la escritura de textos:

- punto (seguido, aparte y final) para separar
oraciones, delimitar parrafos e indicar final del texto.
- coma en las enumeraciones, para la aclaracion y
para la aposicion;

- paréntesis para aclaraciones complementarias y
acotaciones.

- dos puntos y raya de didlogo para el discurso
directo.

- dos puntos después del tratamiento en los textos
epistolares;

- signos de interrogacion y exclamacion.

Apropiacion reflexiva de algunas reglas basicas del
sistema de escritura:
- no empleo de z delante de e-i;
- uso de diéresis, si se pronuncia la u;
- uso de h en palabras que empiezan con
los diptongos ia, ie, ue, ui;
- ven el sufijo ivoro- ivora
- cambio de z por c en diminutivos y el
plural.

Apropiacion reflexiva de algunas reglas basicas del
sistema de escritura:

- sufijos ez, -eza; -bilidad; -encia, -ancia; cida;
anza;

- prefijos bi, sub .

Apropiacion reflexiva de algunas reglas basicas del
sistema de escritura:

- prefijos y sufijos: geo, bio, hiper, hidro, hema,
logia.

Reflexién sobre escritura correcta de palabras de
uso frecuente que no responden a reglas.

Reflexién sobre escritura correcta de palabras de uso frecuente que corresponden al vocabulario

especifico de las distintas areas de estudio.

Reflexion sobre dificultades y riesgos ortograficos
en:

Reflexion sobre dificultades y riesgos ortograficos
en:

Reflexion sobre dificultades y riesgos ortograficos
en algunos homéfonos ( hecho /echo, rayar /
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- adjetivos de uso frecuente: terminaciones ave.
eve- ivo/iva.

-verbos de uso frecuente: ser, estar, hablar, | algunos homéfonos ( haber/a ver, hay/ay, | rallar, halla/ haya).
tener. hacer/a ser);

hiato

acentuacion:

Apropiacidén progresiva de casos especiales de | Apropiacion progresiva de casos especiales de
tildacion  de
interrogativos y exclamativos, palabras con | - tilde diacritica;

pronombres | acentuacion:

- tildacion de los adverbios terminados en
“mente”.

Uso de mayusculas en tratamientos abreviados
(Dr./Sr.) y en otras abreviaturas.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACIONS

Se enuncian, en primer término, algunas orientaciones generales con el propdsito de
contribuir a la organizacion general de los procesos de ensefianza. A continuacion, se
ofrecen algunas sugerencias relacionadas con las particularidades de la ensefianza
de las distintas practicas del lenguaje —oralidad, lectura y escritura-, atendiendo a la
especificidad de cada Ciclo.

LA ESCUELA COMO ESPACIO SOCIAL DONDE CIRCULA EL LENGUAJE

Para poder llevar adelante un proyecto de ensefianza centrado en las practicas
sociales del lenguaje que —como se ha dicho en la Presentacion- sélo se aprenden
por participacion, es necesario que la escuela y el aula se conviertan en un rico
escenario comunicativo, donde existan multiples oportunidades para hablar y

57 Las orientaciones para la evaluacién han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria, disponible
en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

escuchar, leer y escribir y en el que estas practicas se realicen con ofros —pares y
adultos- , esto es: los miembros de una comunidad de lenguaje. El aula habra de ser
un tiempo-espacio donde sea posible hablar y escribir sobre lo que se observa, se
siente, se desea, se necesita, se proyecta, se sabe, se opina; un espacio social en el
cual el maestro ha de actuar como habilitador de la palabra, mediador cultural y
linguistico, que no se limita a generar los intercambios comunicativos, sino que
participa activamente en ellos, como lector, escritor, locutor e interlocutor.

Conformar en la escuela y en el aula una comunidad de hablantes, lectores y
escritores favorecera:

- que no exista un divorcio entre las practicas escolares de oralidad, lectura y
escritura y las que se desarrollan en el contexto social;

- la profundizacion en el abordaje de una misma practica a lo largo de los
distintos afios de la escolaridad primaria; asi, por ejemplo, la practica “leer
para saber mas sobre un tema” en el Primer Ciclo, se complejizara en el
Segundo Ciclo “leyendo para aprender” en contextos de estudio.

- el uso significativo de la palabra y la escucha atenta y respetuosa
(entendidos como aprendizajes a construir y no como simples pautas de
organizacion de la clase);

- el abordaje de los contenidos disciplinares en el marco de proyectos
comunicativos que les den sentido y permitan al estudiante apreciar la
importancia y necesidad de su apropiacién.
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Resultara valioso que el maestro plantee, desde el comienzo de la Educacion
Primaria, situaciones relacionadas con el lenguaje oral y escrito que demanden
escuchar, conversar, discutir, expresar ideas y aportes, leer y escribir, aunque los
nifos adn no lo hagan de manera convencional. La intervencion docente no se
reduce, sin embargo, a presentar o plantear la situacion (proponer/ pedir a los
estudiantes “que hagan”), sino que a partir de hacerlo, continua ofreciendo
informacion, sugerencias y alternativas para enfrentar esas situaciones y
favorecer la discusion y el intercambio; es decir, ensena.

ALGUNOS APORTES PARA LA PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

A. La secuenciacion y organizacion de contenidos. Para la seleccion de
aprendizajes y contenidos en esta propuesta curricular se han operado procesos de
continuidad y secuenciacién segun ciertos principios® que resultan también validos y
orientadores para la toma de decisiones en el disefio de las situaciones de
aprendizaje. Estas recomendaciones son validas tanto para los procesos de
secuenciacion y articulacion interciclos, entre afios de un mismo ciclo, como también
para aquellos que han de operarse en la programacion de los aprendizajes a
desarrollar en el curso de un mismo afio.

o La distincion entre contenidos en accion y contenidos objeto de reflexion.
Un contenido esta en accién cada vez que es puesto en juego por el maestro o
por los alumnos al leer o al escribir, y es objeto de ensefianza y de aprendizaje
aun cuando no sea objeto de ninguna explicitacién verbal; ese mismo contenido
puede constituirse en otro momento en objeto de reflexion, cuando los problemas
planteados por la escritura o por la lectura asi lo requieran ((Lerner, 2001)%.

% Estos principios guardan estrecha relacion con los criterios que se enuncian en los Nicleos de
Agrendizajes Prioritarios y contemplan variables similares.
5

Y ejemplifica Lerner: Leer noticias con frecuencia permitira a los nifios tanto familiarizarse con ese
tipo de textos como adecuar cada vez mejor la modalidad de lectura a sus caracteristicas y, en estas
situaciones, aunque no se haya pronunciado una palabra acerca de los rasgos propios del género ni de
la modalidad de lectura, dichos contenidos estardan en accion y serén objeto de aprendizaje. Las
caracteristicas del género pueden pasar a constituirse en objeto de reflexién cuando se trate de escribir
una noticia ya que, para producir un texto que efectivamente se parezca a una noticia, el escritor tendra
que tener en cuenta de manera explicita las caracteristicas del género. En cuanto al quehacer que
consiste en adecuar la modalidad de lectura al género, la necesidad de reflexionar sobre él puede
plantearse cuando algin miembro del grupo necesite ayuda para progresar en su manera de leer

o El grado de autonomia en la realizacion de tareas de habla, escucha, lectura
y escritura por parte de los estudiantes, asi como la progresién de su capacidad
en cuanto a la actividad reflexiva (sobre el lenguaje, la lengua, los textos y los
contextos) incidira en los tiempos de trabajo y en los modos de agrupamiento, asi
como en las modalidades, énfasis e intensidad de “andamiaje” (Bruner, 1988,
1997)% de la intervencion docente. Seran esos factores los que —al momento de
planificar- debera tener en cuenta el maestro cuando se frate de decidir si
propondra actividades individuales, de interaccién de a pares, de pequefio o gran
grupo, colectivas, o de “modelaje” y o “conduccion” de su parte. Del mismo modo,
el tiempo previsto para la resolucion de actividades, secuencias didacticas y
proyectos debera estimarse en funcion de la complejidad de la tarea, la “novedad”
de los conceptos, procedimientos o actitudes que se aborden, las condiciones de
extension, legibilidads! y lecturabilidad®? de los materiales textuales con los que
los estudiantes tengan que interactuar.

e La inclusion progresiva de tipos y géneros textuales obedece no a una
decisién azarosa o a un criterio de simple irrupcién en las actividades del aula,
sino a una intervencion estratégica del docente. Cada texto que se ofrezca ha de
plantearle al estudiante un desafio, permitiéndole construir nuevas estrategias de
comprensién o fortalecer aquéllas de las cuales ya dispone. Al mismo tiempo,
debe ser una nueva posibilidad de ampliar su horizonte cultural y expandir sus

noticias: para reparar en que los titulares pueden ayudarlos a anticipar el contenido de las noticias, para
tomar conciencia de que no necesitan leer la totalidad del texto sino que pueden saltear ciertas partes
que repiten informacion o de que -por el contrario- han salteado algun aspecto esencial del cuerpo de la
noticia al cual hubiera sido mejor prestar atencion...

60 | a metafora del andamiaje es acufiada por Jerome Bruner para hacer referencia a la mediacion que el
adulto desarrolla en el proceso de interaccion con el nifio, para colaborar con su aprendizaje,
especialmente en relacién con su capacidad para generar acciones que le permitan resolver situaciones
problematicas. La dinamica del proceso de aprendizaje andamiado se orienta hacia el logro progresivo de
autonomia.

61 La legibilidad es el conjunto de caracteristicas tipograficas y de diagramacion del texto escrito que
permiten leerlo y comprenderlo con facilidad.

62 |a lecturabilidad se puede definir como la facilidad que ofrecen los textos escritos para ser
comprendidos sin necesidad de realizar grandes esfuerzos. Depende de la interaccién de factores tales
como la habilidad lectora de quien lee, su formacién y su conocimiento del mundo, la cercania o distancia
cultural , un mayor o menor dominio de la lengua en que esta escrito el texto o la familiaridad con la
tematica que éste aborda.
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universos de significacién, ademés de proveer enriquecimiento a su acervo de
lecturas.

La continuidad en el tratamiento de un mismo tipo y género textual no ha de
confundirse con simple repeticién o reiteracion. Se trata de ir complejizando el
abordaje mediante la focalizacion de procedimientos textuales cada vez mas
especializados; la diversificacion de problemas de lectura y escritura; el
planteo de practicas de oralidad, lectura y escritura paulatinamente mas
demandantes; una mayor autonomia de trabajo por parte del estudiante; un
contenido textual o modo de organizaciéon del mismo que presenten mayor
dificultad en relacion con la que planteaban otros textos del mismo género o tipo
que se han abordado con anterioridad.

B. Espacios, tiempos y agrupamientos. Se diversificara tanto el tiempo didactico
(no sblo en funcién de la envergadura de la tarea, sino también de los “tiempos
personales y ritmos de aprendizaje de los estudiantes”), como los espacios (el aula,
otros espacios de la escuela, la biblioteca barrial, centros culturales, salas de
espectaculos, etc.) y los agrupamientos (individual, en grupos, grupo aulico total).

C. La alternancia metodoldgica. Asi como se postula que objetivos, aprendizajes y
contenidos han de seleccionarse y secuenciarse en funcién de procesos de
continuidad y diversidad, también las propuestas de ensefianza han de plantearse
en términos de frecuentacion, asiduidad y diversidad. Podran planificarse:

Secuencias de oralidad, lectura y/o escritura: garantizan los tiempos y demas
condiciones didacticas para el desarrollo de la oralidad, la lectura y la escritura
como procesos complejos, superando asi el formato tradicional de clases
aisladas que redundan en la fragmentacién de los aprendizajes. La secuencia
tiene como nucleo un contenido que se despliega en su complejidad a través de
distintas situaciones de oralidad, lectura y/oescritura. A modo de ejemplos: la
lectura de textos expositivos para saber mas sobre un tema implicara la
exploracién de la diversidad textual, la seleccion de textos pertinentes sobre el
tema, la lectura intensiva de algunos de ellos seleccionados por el docente, la
localizacién de informacién relevante, la produccion colectiva o grupal de textos
que respondan a las preguntas o preguntas que generaron la necesidad de
busqueda de informacién, la presentacion de breves exposiciones orales para
comunicar lo aprendido, etc.; la escritura de recomendaciones de libros literarios,
demandara explorar, elegir y leer muchas obras, conversar y discutir sobre lo

leido, leer diversidad de recomendaciones para familiarizarse con las
caracteristicas del género; planificar, escribir, revisar, corregir los textos de
recomendacion, discutir y decidir cdmo y dénde se los pondra al alcance de los
eventuales lectores. Durante el desarrollo de una secuencia, es esperable que se
desarrollen practicas de lectura y escritura de los nifios por si mismos y por parte
del maestro para favorecer la complejizacién tanto de las practicas como de los
saberes acerca de ellas. Las secuencias pueden formar parte de proyectos o
desarrollarse de manera auténoma.

Proyectos: formatos didacticos concebidos como instancias articuladoras de
saberes y de practicas en vistas al logro de algin producto (por ejemplo, la
edicion de una revista, una representacion teatral, la produccién de una
enciclopedia tematica o de un diccionario biografico). Los proyectos surgen como
respuesta a una situacién problemética y son, en si mismos, una invalorable
oportunidad para la construccion o consolidacion de aprendizajes vinculados con
la convivencia, la interaccién social, el trabajo colaborativo y cooperativo, como
asi también para el desarrollo del pensamiento critico y creativo.

“Los proyectos son situaciones didacticas en las cuales estudiantes y
docentes se encuentran comprometidos en torno a un proposito y un
producto final. Las acciones que se proponen a través del tiempo
guardan entre si relaciones necesarias y cobran sentido en razén de
aquello que se desea producir. La confeccion de una antologia, la
edicion de un boletin informativo, la producciéon de una enciclopedia
sobre un tema especifico para las bibliotecas aulicas constituyen
ejemplos de proyectos a corto plazo o de larga duracion” (Gobierno de la
Provincia de Buenos Aires, 1997).

Actividades sistematicas o permanentes: no han de ser concebidas ni
planteadas como rutinas o ejercitacibn mecéanica. Por el contrario, deben
instalarse y consolidarse como espacios para el intercambio de intereses,
informacién y opiniones; para la conversacion sobre temas y problemas diversos.
También podran planificarse actividades permanentes para trabajar la vinculacion
de la literatura con otros lenguajes artisticos.

“Las actividades permanentes pueden desarrollarse a través del ciclo
lectivo 0 en gran parte del mismo, retoméandose en el tiempo con una
frecuencia variada. Por ejemplo, la hora de las curiosidades cientificas,
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recomendaciones de espectaculos, actividades en torno de la biblioteca
aulica y escolar; situaciones diarias de escritura en pequefios grupos,
individual o colectiva en el cuaderno o en la carpeta de clase para
registrar, organizar y guardar memoria de la accion cotidiana en relacion
con los proyectos implementados, etc. “(Gobierno de la Provincia de
Buenos Aires, 1997).

Actividades independientes: aguellas que el estudiante realiza de manera cada
vez mas auténoma, con poca o ninguna tutela del docente; por ejemplo,
situaciones de lectura individual en las que —en funcién de sus preferencias e
intereses y también algunos criterios que se han ido construyendo en las clases-
cada estudiante trabaja en un recorrido personal de lectura para seleccionar
textos que se incluiran en una antologia.

Actividades ocasionales: se suscitan a partir de los emergentes; por ejemplo, la
discusion de algin tema que interesa o preocupa al grupo de estudiantes o al
profesor y que no estaba previsto abordar; una “miniclase” para abordar un
objetivo de aprendizaje que el trabajo que se esta realizando (por ejemplo, la
revision de un escrito o la consideracion del vocabulario de un texto que se esta
leyendo) evidencia como susceptible de refuerzo y fortalecimiento. Las instancias
de reflexion sobre el lenguaje en el contexto de la produccion o lectura de textos
es fundamental para que la escritura cambie, se complejice, se ajuste cada vez
mas a los requerimientos que posibilitan la comprensidn por parte del destinatario
del texto (desarrollo de las ideas que se quieren expresar, legibilidad, uso de la
normativa compartida por la comunidad, etc.). En este sentido, la mirada acerca
de los avances en la apropiacion del lenguaje escrito se “corren” de cuanto
pueden escribir (dos hojas, media hoja, una oracién) a cuan lecturables (es decir,
comprensibles por otros) son los textos que los nifios estan produciendo.

EL TRABAJO EN EL AULA Y LA INTERVENCION DOCENTE

En cuanto al trabajo en el aula, se sugiere:

v Organizacién de las actividades en torno a los intercambios entre los
participantes. Por ejemplo: conversaciones sobre experiencias personales,
temas de interés o especificos del ambito de estudio (con propésitos claros y
variados, y no como un simple “hablar en la clase”); intercambio para

planificar actividades, tomar decisiones, resolver conflictos; intercambio de
opiniones e interpretaciones acerca de los textos; lectura y comentario de los
textos producidos por los estudiantes; intercambio de producciones para la
valoracion, revision y correccion de la produccidn escrita.

Generaciéon de un espacio propicio para la accién colaborativa y
cooperativa. No se trata, simplemente, de plantear el “trabajo en grupo’,
sino de abordar tareas o proyectos de trabajo cuya realizacion y eventual
éxito dependen, precisamente, de un tratamiento grupal.

Promocion y habilitacion de preguntas por parte de los estudiantes en
relacién con lo que comprenden o no comprenden (o creen no comprender).
Numerosas oportunidades de comunicar y compartir saberes, intereses,
gustos y preferencias.

Participaciéon asidua en situaciones diversas de lectura y escritura de
diferentes géneros y tipos textuales, en diversos soportes y con
diferentes propdsitos de lectura (significativos para el estudiante y
socialmente relevantes).

Variadas instancias -sistematicas y con objetivos de aprendizaje definidos-
destinadas a la reelaboraciéon de las producciones a partir de las
sugerencias del grupo y del docente.

En cuanto a la intervencion docente se sugiere:

v

Planteo de consignas que no supongan la presentacién de un simple
ejercicio a resolver (en la légica aplicacionista), sino verdaderas situaciones
problematicas para cuya resolucion sea necesario desplegar las
estrategias propias del habla, la escucha, la lectura y la escritura.
Actuacién como mediador experto que plantea situaciones, acompafia al
estudiante en los procesos de interaccion con los textos; actua como
hablante-lector- escritor que no sélo habilita la interpretacion y la palabra,
sino que también aporta su punto de vista y sus experiencias de lectura y
escritura; que abre el dialogo y ademas se involucra en él.

Formulacién de preguntas y resignificacion de las vacilaciones, dudas y
errores como instancias de aprendizaje (sobre la lengua, sobre los textos,
sobre el leer, sobre el escribir, sobre el hablar).

Planteo de desafios y, al mismo tiempo, propuesta de alternativas desde
un saber —saber hacer méas experto.
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v Seguimiento pormenorizado -y guiado por criterios definidos- de los
procesos de los estudiantes a los que, de antemano, asume como
individuales y diversos.

ENSENANZA DE LAS PRACTICAS DE ORALIDAD

Hablar de si mismos, de sus experiencias, ideas o impresiones es, sin duda, la
respuesta a una necesidad vital de los nifios. Las practicas de oralidad que el maestro
suscite en el aula —en tanto ellas mismas objeto de aprendizaje- deben
“‘aprovechar’ esa participacion, pero deben también plantear otros desafios y
dinamicas que supongan otros modos de comunicaciéon que permiten satisfacer
necesidades de participacidn en el ambito de la vida escolar y comunitaria.

Al comenzar el Primer Ciclo, los nifios han participado, mayoritariamente, en
situaciones sociales cercanas a su familia y a su entorno mas inmediato de
pertenencia en las que los roles estan establecidos y, en general, se cuenta con
interlocutores dispuestos a “hacer esfuerzos” por comprender lo que el nifio dice e
interpretar los sentidos que ha pretendido comunicar. Por ello, en los intercambios
dialégicos que la escuela debe suscitar, los estudiantes tienen que adoptar papeles
sociales que sirven a la vez de canal y de modelo de interaccion social y que
Unicamente existen en y por el lenguaje: hablante, oyente, interrogador, el que
responde; por ello, corresponderd al maestro la creacion de oportunidades
diversas, frecuentes y sistematicas que aseguren a todos la posibilidad de
asumir estos roles, para apropiarse, progresivamente, de los saberes y
practicas que les son inherentes.

En este marco, corresponde tener presente que no basta con el simple uso o la
inmersion/exposicion al lenguaje; que es necesaria la intervencion intencional,
sistematica (y, en consecuencia, planificada) del mediador, hablante experto, que
propone experiencias nuevas y desafiantes, pero que acompana, ayuda, aporta
ideas, suscita interrogantes, orienta las elaboraciones, de modo que puedan
construirse nuevos aprendizajes.

Propiciar situaciones de oralidad que concilien los propésitos comunicativos que son
propios de la vida en sociedad con los propédsitos didacticos (lo que la escuela debe
ensefiar y los estudiantes deben aprender), demanda que el maestro fomente la
practica de la oralidad, propiciando distinto tipo de interacciones: maestro-grupo//
grupo-maestro// maestro-pequefio grupo// maestro-estudiante // estudiante/s entre si,

entre otras posibilidades. Esto supone dar lugar en el aula a practicas de oralidad
diversas, con diferentes intencionalidades, que demanden explorar nuevas
alternativas de participacion y que, paulatinamente, vayan acompafiadas de
instancias de reflexién para construir aprendizajes significativos y socialmente
relevantes y apropiarse de saberes que enriquezcan y complejicen esas practicas.

A lo largo de la escolaridad primaria, y teniendo en cuenta la secuencia de
aprendizajes y contenidos sugerida en el presente Disefio Curricular, se podran
planificar situaciones orientadas a que los nifios pongan en practica y paulatinamente
hagan objeto de reflexion saberes que les permitan comprender que:

v" En las situaciones de interaccion oral los participantes interactiian para
construir significados y, al hacerlo, intervienen preguntando y respondiendo;
pidiendo y haciendo aclaraciones; aceptando, rechazando o completando lo
que ofro dice; contando, describiendo o dando instrucciones; manifestando
acuerdos y desacuerdos; expresando opiniones y tomando en consideracion
las de los demas, aceptandolas o refutandolas, efc. Si los intercambios entre
el maestro y sus estudiantes se reducen a la dinamica del adulto que
pregunta-nifio que responde, la riqueza que es propia de los intercambios
orales en los distintos escenarios sociales estara ausente de la escuela.

v Cuando se realizan aportes en una situacién de conversacion es necesario
que éstos se centren en el tema que se esta tratando, que se ajusten al
contenido que esta siendo construido y “circula” entre los interlocutores. Mas
alla de las conversaciones espontaneas —que sin duda deben tener también
un tiempo-espacio importante entre las actividades del aula - sera necesario,
entonces, que el maestro planifique situaciones para conversar sobre un
tema especifico y que implemente estrategias de intervenciéon que
conduzcan a los nifios a retomar el “hilo” cuando se han desviado del topico
que se esta abordando, recuperar lo que otros han dicho para no repetir ni
redundar, pedir y dar informacion complementaria, usar vocabulario
especifico.

v Los roles de quienes participan en los intercambios difieren de una situacion
a ofra; son diferentes los niveles de conocimiento y confianza entre unos y
otros; los ambitos condicionan el modo en que se habla, lo que se dice/no se
dice y la manera en que se lo expresa.
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v' Las diferentes practicas sociales que involucran el lenguaje oral responden a
diversos propdsitos y se rigen por diferentes convenciones (que exceden lo
estrictamente linglistico). Los estudiantes, en consecuencia, deberan
experimentar las diferencias que implica relatar una anécdota personal para
compartir con otros un hecho sorprendente, gracioso, conmovedor, etc.;
conversar para planificar una actividad o ponerse de acuerdo en algo;
defender una decision, un punto de vista personal; justificar un modo de
proceder; formular una solicitud; obtener informaciéon por medio de una
entrevista; exponer ante otras personas. Deberan tener también la
oportunidad de advertir en qué se diferencia una situacion en la que la
palabra “se distribuye” entre varios (lo cual supone respetar turnos de
intercambio), de ofra en la que “hay que hacerse cargo de la palabra” (y por
lo tanto, tener que organizar y expresar la informacién con claridad y
precision). Estos aprendizajes demandan la puesta en juego de diversos
contenidos, que primero seran contenidos en accion®? (es decir, presentes de
manera explicita o explicita en las practicas) y después (o en otras
ocasiones) se convertiran en contenidos objeto de reflexién. Es en el espacio
del aula donde los estudiantes deben tener la oportunidad de convertir a los
usos orales en objeto de reflexion para valorar su sentido social y cultural,
sus alcances y pertinencia; explorar recursos de enriquecimiento y poder
disponer de los saberes asi construidos para regular —de manera cada vez
mas autdnoma — sus estrategias.

Para que los aprendizajes vinculados con estos parametros de la situacion
comunicativa oral puedan comenzar a construirse, es necesario que la escuela
genere dispositivos de trabajo que permitan extender el ambito del ejercicio de
la oralidad a diversos espacios dentro de la escuela y también fuera de ella; que
los estudiantes tengan que hablar entre si y con el maestro, pero también con otros
nifios (menores y mayores) que asisten a otros grados /afios de su misma escuela,
pero también con sus pares de otras instituciones, de diferentes barrios y localidades;
y también con adultos (tanto familiares y proximos, como menos o nada conocidos).
Esto supone disefiar —a nivel institucional- un Proyecto de trabajo en red con otras
escuelas; promover visitas de los nifios a diferentes espacios publicos donde puedan
dirigirse a otros interlocutores con diferentes propositos (bibliotecas populares, centros
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culturales, museos, librerias, organismos publicos, medios graficos, radios, canales de
television); propiciar la presencia en la escuela de familiares, vecinos, representantes
de la comunidad, especialistas en diversas actividades y disciplinas; promover la
preparacion y realizacién de entrevistas por parte de los nifios; organizar muestras,
ferias y exposiciones donde los nifios deban presentar, explicar, fundamentar sus
producciones, entre otras posibilidades. Sélo esta apertura hacia la diversidad de
escenarios, escenas y actores hara posible que las practicas de oralidad sean
de la escuela - como institucion social - y no escolarizadas; sélo asi sera
posible construir ciudadania y garantizar igualdad de oportunidades para todos
los estudiantes en lo relativo a su participacion social presente y futura.

Los intercambios orales en el aula no deben convertirse en una forma de cristalizar
y someter a rutina las distintas variantes de la conversacion, sino que habran de
constituir una propuesta variada, cambiante, donde se traten temas de interés para
los nifios; temas con los que puedan involucrarse y —por lo tanto- sobre los que
tengan algo que decir. La intervencion del docente no ha de limitarse a pedir que
participen todos y ordenadamente, sino que ha de promover y “mover” la
conversacion, de modo que la participacion se suscite por el interés y la necesidad y
los turnos de intercambio tengan sentido en la medida en que sea importante ceder la
palabra para escuchar otros aportes.

“Es importante que la intervencion docente genere curiosidad, invite a todos a
escuchar, monitoree los tiempos de atencidén y escucha (es imposible que
todos hablen en un espacio de intercambio), pida ampliacién de datos o
descripciones ante la narracién de un nifio, aliente, re-pregunte, favorezca la
intervencion de ofros, efc... las intervenciones docentes no deben
necesariamente tener como proposito corregir o que los chicos dicen, sino
brindar su colaboracién para que se detengan a expandir, a decir de otra
manera, a explicar, a indicar y a describir” (Poggi, 2007, p.6).

Un momento de suma importancia en la “vida del aula” ha de ser el destinado a
la narracion de historias por parte de los nifios, sin pretender que todos lo hagan
en la misma ocasion, sino concediéndole a cada uno el tiempo y el protagonismo
necesarios. Para ello, sera oportuna la planificacién y organizacion sistematica de
encuentros entre el docente y pequefios grupos de nifios, a fin de dar la
oportunidad de que una historia personal se vuelva voz y palabra ante los otros,
lo cual permite no sélo ejercitar el acto de compartir lo vivido, sino también- y muy
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especialmente- una instancia de legitimacion de la propia experiencia y de
reafirmacion de la identidad. Al mismo tiempo, produce “eco”, convoca y “desata”
otros relatos y permite a los que escuchan enriquecer su experiencia a través de la
identificacion y/o el reconocimiento de diferencias. Se trata de apostar a la posibilidad
de que, con una buena mediacién, puedan instalarse espacios-momentos
sistematicos para que fodos los nifios narren historias, sean protagonistas de la
palabra. Es fundamental que no se trate de practicas esporadicas o que se trabajan
solo cuando “aparecen” espontaneamente, sino que sean objeto de una cuidadosa
planificacién; tampoco de practicas rutinarias, siempre idénticas, sin progresivas
complejizaciones ni desafios. Esta practica, habitual en el Nivel Inicial, esta también
presente en el Primer Ciclo de la Educacion Primaria, especialmente en primer grado,
y suele ir perdiendo protagonismo a medida que se avanza en la escolaridad. Por otra
parte, muchas veces no se le reconocen objetivos propios y aprendizajes especificos,
sino que aparece como instancia previa a la escritura (Ahora vamos a escribir lo que
estuvimos contando), o pre-requisito para ella. La propuesta es que la practica sea
planificada y desarrollada a los largo de los diferentes ciclos y afios de la escuela
primaria y sea valorada en su especificidad, sin que ello implique negar eventuales
vinculos con la escritura.

La oralidad es también uno de los instrumentos fundamentales para el
desarrollo de los otros aprendizajes escolares. Comprender y producir textos
orales y saber intervenir en los intercambios orales de la clase es fundamental para
poder obtener todos los beneficios que ofrece la escolaridad. Para ello, es necesario
superar la concepcion espontaneista de que los estudiantes aprenden por si solos a
pedir y dar informacion, solicitar aclaraciones, explicar su punto de vista, responder
preguntas sobre conocimientos adquiridos, comprender consignas, realizar
exposiciones orales. Todas estas “habilidades” —propias de las practicas sociales de
oralidad en el ambito educativo — no se adquieren por simple exposicién a la situacion
(tener que exponer oralmente un tema frente a los compafieros como instancia de
evaluacién), ni por mera instruccion (recibir informacion acerca de cémo se prepara y
presenta una exposicién oral). En tanto practicas, sélo se aprenden por participacion;
en este caso, una participacion mediada por el docente.

La escucha debe ser “educada” en un doble sentido: en el fortalecimiento de los
procedimientos linglistico-cognitivos que implica y en la consolidacion de los habitos,
actitudes y conductas que supone. Para ello, serd necesario ofrecer a los estudiantes
situaciones —sistematicas y asiduas — en las que deban escuchar, comentar, analizar

(segun corresponda a los objetivos y aprendizajes propios del ciclo y afo)
conversaciones, entrevistas, narraciones, descripciones, exposiciones, tanto de
manera directa (a través de la voz de los compafieros, el maestro, otros adultos) como
a través de grabaciones, programas de radio o televisién, TIC.

La narracion oral a cargo del maestro ha de ocupar un espacio relevante, no sélo
por lo que en si misma implica, sino porque constituye un hito en “la construccion del
camino lector “(Devetach. 2008) y también en el trayecto hacia — desde la lengua
escrita. En la narracién de un texto reside el germen de la lectura de los textos
escritos y, por otra parte, la voz que narra moviliza el pensamiento, habilita el acceso
a otros universos, con lo cual no sélo libera la imaginacion: también enriquece el
imaginario (Evelio Cabrejo, 2001).

El lenguaje oral se caracteriza, indudablemente, por su diversidad y ésta debiera ser
considerada y abordada en la escuela como manifestacion de identidad —personal y
social- y expresion de riqueza cultural. Para ello, corresponde crear espacios para que
la dimension social del lenguaje pueda expresarse libremente en el aula y ser
comprendida en toda su magnitud; sélo asi sera posible formar a los estudiantes en la
pluralidad.

En sintesis, las situaciones de oralidad que se ofrezcan en la escuela y en el aula
deberian orientarse a garantizar:

- La experiencia del dialogismo y sus implicancias. La incorporacion del
didlogo es positiva para el reconocimiento de turnos y practicar algunos de
los requisitos de la interaccién: decir lo pertinente, ser claro y ordenado, no
mentir ni dar por cierto lo que no esta probado, etc.

- La participacion y convivencia, a través de la creacion de espacios donde
se “diluyen” o “reducen” las distancias culturales y lingUisticas.

- La significatividad: si los saberes y actividades escolares recuperan las
vivencias y las inquietudes de los estudiantes, las acciones pedagdgicas se
tornan significativas y se produce un redimensionamiento de éstas a partir de
nuevos conocimientos.

- La funcionalidad: las practicas de oralidad escolares deben construir la
posibilidad de participar en practicas de oralidad en otros espacios sociales.
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LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

+ Condiciones didacticas generales

v Si en el escenario social, en ese mundo letrado al que deseamos que los
nifios se incorporen participando, 1o que encontramos son practicas de lectura y
escritura (personales, académicas, institucionales, estéticas, juridicas, etc.) y no
ejercicios de lectura y escritura, cada escuela y cada aula — en los diferentes ciclos
y afios y no soélo en la clase de Lengua- deben propiciar la participacion de los
niios en practicas del lenguaje escrito situadas y con sentido. La posibilidad de
apropiacion de conocimientos en todas las areas implica el desarrollo de practicas del
lenguaje (hablar, escuchar, escribir, leer) en torno a los contenidos especificos. La
particularidad de los objetos de conocimiento requiere practicas discursivas diversas y
su aprendizaje se posibilita en el marco que las hace necesarias y pertinentes.
Entonces, para aprender a tomar notas, recuperar informacion de cuadros
comparativos o graficos de barra, preparar material gréafico para acompafiar una
exposicion oral, etc., el contexto adecuado seran todas las instancias en que esos
textos se pongan el juego, tanto en las areas linglisticas como no linglisticas. En
todos los casos, los docentes seran quienes acompaiien, ensefien y muestren
como se producen y leen esos textos.

v Las situaciones didacticas relacionadas con el lenguaje escrito deberan
guardar la mayor similitud posible con las acciones que los lectores y escritores
ejercen en el contexto social. Asi contextualizadas, las estrategias inherentes a la
comprensién o el dominio de las condiciones y requisitos propios de la produccién de
textos escritos se pondran en juego con un propdsito que trasciende ampliamente la
rendicion de cuentas sobre reglas y normativas del buen escribir o el buen leer (Pérez
Abril, 2004).

v La propuesta de frecuentes, variadas y continuas experiencias de interaccion
con los textos (leyéndolos y produciéndolos) se constituira en un modo de generar
oportunidades para que los nifios vayan construyendo la nocién de la lectura y la
escritura como actividades sociales productoras de sentido y no como simples
requisitos para cumplir con los objetivos escolares.

v La escuela primaria ha de ofrecer a todos los nifios — tomando en cuenta los
diferentes puntos de partida- la oportunidad de iniciar, fortalecer y/o diversificar el
contacto con las manifestaciones de la cultura escrita, lo cual supone abordar en las
aulas las practicas sociales de lectura y escritura de manera asidua y sistematica, con

propésitos didacticos claramente definidos y atendiendo a los principios basicos de
diversidad y continuidad. En funcién de estas premisas, corresponderé al docente la
planificacién y gestion de situaciones en las que:

- haya ocasién de leer y escribir variedad de textos de uso social:
mensajes, cartas, noticias, recetas, instructivos, cuentos, adivinanzas, notas
de enciclopedia, informes de experimentos, recomendaciones, efc;

- se tengan en cuenta los distintos propdsitos que guian las practicas
sociales de lectura y escritura: leer para buscar informacién, para seguir
instrucciones, para tomar decisiones, para estudiar y aprender, para disfrutar
de la lectura; escribir para expresar sentimientos, necesidades e ideas, para
comunicarnos con alguien que esta lejos o con quien no podemos sostener
una interacciéon inmediata; para registrar y conservar informacién, para
intentar conseguir algo (material o simbolico), para crear, etc;

- se escriba para diversos destinatarios;

- se desplieguen distintas acciones frente a los textos: escuchar leer, leer
por si mismos, leer para otros, releer, dictar, escribir, copiar, planificar un texto
a producir, revisar un escrito, reescribir.

- se favorezca el contacto con los libros y otros portadores en diversidad
de escenarios y circuitos: biblioteca del aula y de la institucion escolar,
bibliotecas populares, puestos de diarios y revistas, librerias, exposiciones y
ferias de libros; esto contribuira a enriquecer el reconocimiento de variadas
practicas sociales y culturales de lectura.

Es fundamental tener en cuenta que “la diversidad de textos puestos a disposicion no
constituye, en si misma, una instancia alfabetizadora, si no se generan, en torno a
dichos materiales textuales, verdaderas situaciones de lectura, con propdsitos
definidos y reales, que involucren a los estudiantes como lectores, incluso mucho
antes de que puedan leer de manera convencional” (Gobierno de Cordoba. SPIyCE,
2009 a, p. 4).

v En el aula deben ingresar materiales escritos aportados por los estudiantes,
el docente, las familias, la comunidad, agencias y agentes del campo social, etc. Por
otra parte, las practicas de lectura que se realizan en la escuela y en aula en relacién
con esos textos deben recuperar su funcion social, las situaciones comunicativas que
implican y los propdsitos segun los cuales son efectivamente leidos en las practicas
sociales de lectura. Por ejemplo, en el ambito social los instructivos no se leen para
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aprender y/o analizar cuales son sus partes y qué formas verbales se utilizan, sino
para hacer, siguiendo las instrucciones que ellos proporcionan. Por tal motivo, en las
aulas seran puestos en circulacion cuando sea necesario hacer algo y, en
consecuencia, haya que recurrir a la lectura de tales textos para satisfacer esta
necesidad ‘“real’. Los saberes sobre las propiedades textuales y los rasgos
lingliisticos caracteristicos se irdn construyendo en las situaciones de lectura y no
como un pre-requisito para participar en ellas; correlativamente, se constituiran en
herramientas para proximas experiencias de lectura y escritura de estos géneros
textuales. En sintesis, no se trata de leer para aprender/practicar lectura, sino para
ejercer propdsitos lectores. Y es a través de ese ejercicio contextuado y con sentido,
que se van construyendo los saberes sobre la lectura y sus estrategias, sobre “el
trabajo del lector”, sobre la lengua escrita, sobre los textos.

“Sélo la lectura orientada por propdsitos explicitados y conocidos
por los nifios posibilita actuaciones distintas y mas pertinentes. Asi,
cuando la intencionalidad con que ellos deben abordar un texto
forma parte de la busqueda de informacion sobre un tema que
estamos investigando, sobre el que tenemos genuinos interrogantes
y la busqueda de informacion es -por eso- relevante, la lectura se
realizard. Si leemos instrucciones para armar barriletes, porque
participaremos de un concurso 0 una barrileteada; si seguimos las
noticias del diario porque las inundaciones, los incendios o la sequia
son problemas que han tomado relevancia en los diarios y aquejan a
nuestra zona, si leemos otro cuento de un autor porque leimos uno
antes y nos gustd/divirtio/ sorprendidé/conmovié” (Gobierno de
Cérdoba. SPIyCE, 2009 a, p. 11).

v Para que las situaciones de lectura que se creen en el aula cumplan con los
objetivos mencionados, y para que sean lo méas cercanas posible a las que se realizan
en otros espacios sociales, con intencion de ensefianza- deben ser ser sistematicas y
planificadas. Cada situacién es una construccion didactica, el resultado de una toma
de decisiones reflexiva en torno a algunos interrogantes problematizadores, entre los
cuales pueden destacarse —a modo de sugerencia- los siguientes:

- ¢Qué problemas y claves de lectura abordaremos en esta situacion, con este
tipo y género textual, con este propésito de lectura? ;Qué
experiencias/representaciones previas tienen nuestros estudiantes respecto
de ese tipo/género textual que se leerd?

- ¢Qué saben los estudiantes acerca del tema, hecho, fenémenos, etc. que el
texto aborda? (Esto de ninguna manera implica que la eventual respuesta
por “poco o nada” pueda conducir a que se renuncie a la posibilidad de
ofrecer este texto a los estudiantes por considerarlo demasiado dificil o
lejano a sus saberes previos. La eventual respuesta a este interrogante sélo
sera el “pie” para avanzar sobre los siguientes interrogantes).

- ¢Qué obstaculos podréd plantear el texto al lector en cuanto al I1éxico, la
estructura, el modo de organizacién de la informacién, la construccion de
oraciones, la intencionalidad, los recursos paraverbales, etc.?

- ¢Qué conocimientos y otros “andamiajes” sera necesario aportar -antes y
durante la lectura- para que los nifios puedan sostenerse en la lectura del
texto?

- ¢Cudles seran los desafios e interrogantes que se propondran para
posibilitar la reflexion sobre el texto?

- ¢Qué modalidad de interaccidn sera necesaria/pertinente/apropiada para
poner en circulacion informacion valiosa sobre la lectura?; ¢ grupal o colectiva
y en qué momento?

Lo cierto es que para asegurar la progresiva apropiacion de saberes y practicas por
parte de las estudiantes y garantizar que estas verdaderas “escenas de lectura”
tengan lugar en el aula, las situaciones no pueden ser ocasionales, ni producto de la
improvisacion. Es fundamental una cuidadosa organizacioén didactica para cada una
de ellas. Sélo asi sera posible asegurar diversidad de experiencias, realmente
pensadas y planificadas, cada cual con un sentido y propdsito definido. Esto evitara
una serie de tareas yuxtapuestas o ciertas rutinas de lectura que no permiten el
ejercicio de variedad de “movimientos interpretativos”, sino que proponen un trayecto
lector homogéneo e idéntico, que “corre” paralelo o ajeno a la singularidad de los
textos y de las précticas de lectura que cada uno de ellos realmente demandaria. Sélo
avanzando en este doble movimiento de continuidad y diversidad y propiciando un
verdadero trayecto de lectura para los nifios, sera posible aportar a la constitucion
progresiva de su condicion de lectores autdbnomos, “una conquista que se alcanza en
el “cruce dialégico” entre la planificacién e intervencién docente y la participacion del
estudiante, que el maestro debe promover” (Gobierno de Cérdoba, SPIyCE, 2009 a, p
13).
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+ Laimportancia del trabajo en la biblioteca

Si en la escuela se aborda la lectura como préactica social y cultural, los estudiantes
deberan contar con la oportunidad de acceder a textos auténticos® y completos,
en sus soportes originales (libros de literatura, enciclopedias, diccionarios,
revistas, diarios y publicaciones periddicas, folletos, catalogos...) y no a las
versiones escolares que de ellos ofrecen los manuales. En este marco es donde
cobra especial importancia el trabajo en la biblioteca y en los otros espacios y
circuitos donde la escritura se hace presente.

La biblioteca es el espacio dptimo para el ejercicio de las practicas sociales de lectura;
lugar de encuentro de los lectores y los libros, escenario privilegiado de uso cotidiano
para los lectores en el que se desarrollan diversidad de practicas lectoras (préstamos
de libros, sesiones de lectura grupales, individuales y colectivas con diversos
propdsitos), con las modalidades caracteristicas de la biblioteca como espacio social
de lectura (organizada, abierta al uso de docentes, estudiantes y comunidad).

En relacion con la importancia de la biblioteca escolar en el proyecto alfabetizador, en
el Documento Abriendo tesoros. Bibliotecas escolares producido por la Biblioteca
Provincial del Maestro (Gobierno de Cérdoba. SPIyCE, 2010), se sostiene que un
proyecto didactico imprescindible es la construcciéon de la biblioteca escolar, con
dotaciones de materiales seleccionados por los docentes y mediadores
especializados. Para elaborar un proyecto de biblioteca escolar es necesario pensar
en transformar la biblioteca en un centro de documentacion y recursos para el
aprendizaje, como asi también en un espacio donde se promueva la fantasia y el
imaginario. Se trata de un proyecto estratégico y situado, porque responde a las
particularidades del contexto; integrado, porque convoca a todos los actores
institucionales al trabajo conjunto, y publico, porque debe ser conocido por todos los
beneficiarios de la institucion y la comunidad.

64 Se utiliza la expresion textos auténticos para distinguirlos de los textos escolares, contenidos en los
manuales de estudio o creados ad hoc para la ensefianza de ciertos contenidos. Estos textos escolares
constituyen versiones de los textos “reales” que circulan en el espacio social, “...«homogenizan» las
formas discursivas y borran las convenciones textuales y graficas presentes en los textos auténticos. La
homogeneizacion inevitable de los textos escolares impide el acceso a los lenguajes de especialidad y a
las formas retéricas de las distintas comunidades discursivas” (Tolchinsky, 2008, p.52).

Sera necesario propiciar actividades permanentes de lectura y de escritura en
torno a la organizacién y uso de las bibliotecas puesto que son las que efectivamente
permiten la circulacién de libros y de todo tipo de material escrito que resulta
indispensable para recrear en el aula la diversidad y riqueza del entorno letrado que
existe fuera de ella. Entre ellas, es posible sugerir:

- Trabajar con los nifios en la organizacion de los libros y otros materiales
teniendo en cuenta diversos criterios, que —tal como se ha intentado mostrar
en la secuencia de aprendizajes y contenidos propuesta- se van
diversificando y complejizando, a medida que los nifios se van apropiando de
nuevos saberes acerca del universo de la lengua escrita y de los objetos
sociales que son sus portadores.

- Aprovechar esa organizacion que se ha dado a la biblioteca, para generar en
torno a ella diversidad de escenas de lectura en las que los nifios deban
buscar, seleccionar, consultar, registrar, contrastar informacién.

- Propiciar que los estudiantes lleven materiales de lectura para leer con sus
familiares y/o amigos, no como una simple rutina escolar, sino como una
accién cultural en la que tanto el docente como los propios nifios actuan
como mediadores. El maestro podra recomendar a los estudiantes
determinado material para ser retrado de la biblioteca, brindando
justificaciones (por ejemplo: podrias llevar esta revista para que lea tu mama;
cuando ella nos visité nos dijo que le gustaria mucho viajar y conocer otros
lugares) o bien podra instar a los nifios a que se sitlen en la perspectiva de
gustos, intereses, necesidades de padres, hermanos, abuelos, vecinos, para
pensar y decidir qué material de lectura podria ser apropiado para ellos. De
esta manera, seran los propios estudiantes- en situaciones genuinas y no
forzadas- quienes tiendan los lazos entre su escuela, su grupo familiar y su
comunidad.

- Convertir a la biblioteca del aula — aunque sea pequefia y no disponga de
muebles apropiados o espacio fisico importante- en un espacio material y
simbdlico en torno al cual —y obedeciendo a una planificacion cuidadosa vy
sistematica- los miembros de la comunidad escolar, las familias, distintos
referentes sociales se relinen para leer, hablar sobre lo que se lee, compartir
gustos, preferencias, interpretaciones, escribir. Sera ésta una manera de:
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“ Propiciar institucionalmente la coordinacion de los aprendizajes que los
nifios realizan en los diversos ambitos en que participan y desarrollan su
existencia: escuela, familia, comunidad, puesto que la multiplicacion y
diversidad de interacciones, actos, escenas, escenarios, participantes,
propositos, sentidos y repertorios de lectura constituyen valiosas
instancias de mediacién cultural en las que los participantes se apropian
de los saberes y practicas puestas en juego respecto a la lectura, al
mismo tiempo que integran y amplian la comunidad de lectores”
(Gobierno de Cérdoba, SPIyCE, 2009 a, p. 9).

LEER Y ESCRIBIR EN EL PRIMER CICLO

Como se expresa en el Cuaderno para el aula Lengua 1 (Argentina, Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia, 2006 a), la tarea propia de la alfabetizacion inicial
confiere su sello caracteristico al Primer Ciclo de la Educacién Primaria. Sera éste el
tiempo especialmente destinado a iniciar o dar continuidad al proceso de ingreso de
todos los nifios en el mundo letrado, en el universo de la cultura escrita y de las
practicas que la expresan y, a la vez, le son propias. Para ello, la escuela “trabaja para
que se apropien de los usos sociales de la lectura y la escritura, al tiempo que orienta,
favorece y estimula los esfuerzos que ellos realizan por comprender el funcionamiento
del sistema alfabético...” (Argentina, Ministerio de Educacion, 2008, p. 18). De estos
propositos se derivan algunas consecuencias relevantes para la ensefianza:

v Entendidas la lectura y la escritura como préacticas sociales del lenguaje que
permiten construir y producir sentido, los estudiantes han de ser
considerados lectores y escritores, pues nada del sentido les es negado
(Analfabetos de sentido no hay...nos dice Graciela Montes -2006-).
Escritores y lectores noveles, podemos acordar, pero de ninguna manera
no lectores o no escritores, ni tampoco meros codificadores y
descifradores de textos. Es a través de actos de lectura y escritura
situados y con sentido que los nifios se apropian de los saberes relativos al
sistema de escritura, lo cual supone descartar la idea -y las practicas de
ensefianza que la ponen de manifiesto —de que “primero hay que aprender a
leer y a escribir para recién después poder leer y escribir’. Esta expresién
traduce la concepcion de que el conocimiento de la alfabeticidad del sistema
es prerrequisito para acceder a las préacticas de lectura y, en consecuencia,

da lugar a practicas de ensefianza planteadas y secuenciadas segun una
l6gica acumulativa ( ir “aprendiendo las letras” y a “juntarlas”; ir apropiandose
de diversas estrategias de cifrado y descifrado), que permitiria que —tras la
superacion de esta “carrera de obstaculos” — el nifio pueda adquirir su
estatuto de lector y de escritor (en el sentido puramente escolar, claro esta).
En definitiva, y como primera orientacién didactica, destacamos que sélo
leyendo es posible aprender a leer, y sé6lo escribiendo es posible
aprender a escribir.
“Al facilitar experiencias completas de lectura y escritura llenas de
sentido para el alumnado, surgen muchas situaciones en las que se
requiere reflexionar sobre el funcionamiento de la lengua escrita. En
este contexto el docente puede enfocar su interaccidn con los alumnos
hacia la reflexién metalingiistica de manera que éstos aprendan tanto
los conocimientos referidos al codigo, como al texto, como al discurso,
y a usarlos estratégicamente” (Fons, 2010, p.3).

Es necesario implicar a los nifios en situaciones de lectura y escritura que
abarquen los tres usos primordiales de la lengua escrita en una sociedad
alfabetizada (Tolchinsky, 1990):

e Resolver cuestiones de la vida cotidiana. Por ejemplo, dejar
asentados pactos y acuerdos; registrar fechas, datos que deben ser
conservados; utilizar calendarios y listas (de asistentes, de invitados, de
ingredientes, de productos e insumos que es necesario comprar); interpretar
letreros y carteles que organizan desplazamientos y actividades en el
espacio social; completar fichas y formularios; manejar aparatos; construir
objetos, etc.

o Acceder a la informacion y a formas superiores de
pensamiento. Por ejemplo, uso de textos informativos, descriptivos vy
argumentativos de diversa complejidad pero reales: libros de conocimientos,
revistas de divulgacion cientifica, manuales y enciclopedias visuales, ya sean
en papel o en pantalla.

o Apreciar el valor estético y literario; descubrir la capacidad del
texto escrito para expresar sentimientos, provocar ambigliedades y crear
mundos imaginarios (esta funcién aparece desarrollada in extenso en el
apartado dedicado al eje Literatura).
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v' Es fundamental provocar, en toda situacion que resulte propicia, la
discusion sobre los problemas y exigencias que plantea la escritura con
diferentes propdsitos y la produccién de un texto escrito. El rol del docente -
como referente de los saberes y practicas involucrados en la cultura letrada-
implica mostrar como se hace y qué se sabe para producir un texto escrito y
posibilitar a los nifios la exploracion y reflexion acerca del tipo/género textual
que se esta produciendo. Entonces, por ejemplo, si se quiere solicitar
autorizacioén para una salida a la directora de la escuela, se leeran distintas

notas referidas a pedidos/autorizaciones (a los padres, por ejemplo) y se
promovera la reflexion acerca de cdmo estan escritas (; qué dice primero? ;y
luego? ). Se pueden ir registrando los distintos topicos que van abordando y
dejar ese registro como fuente de informacion para la proxima vez que sea
necesario escribir una autorizacion. En esa oportunidad, entonces, se podra
centrar la atencién en otros aspectos textuales y mostrar como el registro de
informacién posibilita recuperarla cuando se la necesita.

SITUACIONES, ACTIVIDADES Y PROYECTOS QUE HACEN POSIBLES LOS APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DEL EJE LECTURA Y ESCRITURA EN EL PRIMER CICLO
INTERVENCIONES DEL MAESTROS%

Promover la participacion en proyectos de lectura y escritura con propositos definidos y reales. Por ejemplo: la busqueda de informacion para elaborar una enciclopedia de
animales, de juguetes, etc. o para producir un folleto de prevencion; la lectura exploratoria y anticipatoria de epigrafes, frases célebres, poemas breves para confeccionar tarjetones
o sefialadores que se regalaran en algln evento de la escuela; la lectura (exploratoria, compartida, asistida) de relatos para seleccionar aquellos que conformaran una antologia
tematica; la produccion de historietas para armar una revista.

EN RELACION CON LA LECTURA

EN RELACION CON LA ESCRITURA

Lectura en voz alta a cargo del maestro: es, en primer término, una manera propicia | Escritura delegada al maestro: practica que favorece, en una secuencia de progresiva

de “abrir la puerta”, interesar y dar la bienvenida a quienes invitamos a crecer dentro de | complejidad, la adquisicion integrada de saberes
la comunidad de lectores. Por otra parte, esta lectura a cargo del maestro es una valiosa
oportunidad para “poner en escena los quehaceres del lector”; para ello, sera necesario
que el docente®®:

Manifieste las motivaciones que lo llevaron a elegir los textos.

Presente las obras mostrando interés, resaltando detalles o el contexto de
produccién.

Lea en voz alta el texto completo, o bien realizando detenciones planificadas en
lugares precisos, sin perder el sentido de lo que se esta leyendo.

Comunique el texto y al mismo tiempo dé a conocer las emociones que le produce
en una puesta en acto de las practicas propias del lector experto.

Lea el texto tal cual se presenta en la version elegida, sin transformar ni modificar
expresiones 0 palabras porque juzga que no seran comprendidas. Los obstaculos
que puedan presentarse se iran superando al avanzar en la lectura, al plantearse el

- sobre la lengua escrita (sus funciones y formatos textuales);

- ¢l estilo de la lengua escrita (sus modos de adecuacion al destinatario y al
contexto, sus convenciones, sus maneras de organizacion textual, sus recursos,
sus formas de coherencia y cohesion);

- el sistema de escritura (sus regularidades y combinatorias; las marcas
notacionales);

- el proceso de produccion de un texto escrito (la necesidad de planificar; las
estrategias de la “puesta en texto”; la revision y correccidn del escrito en
busqueda de mayor adecuacion, mas claridad, mas interés, mas variedad de
expresion, etc.; las exigencias de la edicion: diagramacion, tipografia, portador).

En situaciones didacticas de esta naturaleza —dice Fons (2010)- “Se trata de hablar de lo
que se hace, de hacer visible lo que parece automatico y de tomar conciencia del

85 Para ampliar, se sugiere la consulta de Argentina, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, 2006 d; Argentina, Ministerio de Educacion, 2008; Fons, 2010.
6 Se sigues en esto a Gobierno de la Provincia de Buenos Aires, 2008 a.
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intercambio entre los lectores o cuando se retome la lectura de algdin fragmento si
es necesario.

= |nforme sobre como se abordan lo distintos portadores al momento de realizar una
lectura. Por ejemplo, al leer un cuento incluido en una antologia, usa el indice para
localizar la pagina exacta o recurre a un sefialador para suspender la lectura de una
novela.

= Exprese su propia interpretacion y la justifique remitiendo a ciertas pistas en el texto
que no han sido consideradas por los nifios /as y que son relevantes para entender
la historia o el modo como se cuenta. Por ejemplo: la relacion entre dos personajes,
la descripcion del lugar en que ocurren lo hechos, los indicadores que revelan quién
estd tomando la palabra en ciertos episodios, etc.

proceso y del producto para aprender de la experiencia de escribir conjuntamente” (p.5).

El docente ,al leer y escribir en tanto"representante de la cultura letrada en el aula" (Lerner, 2002), muestra "como se hace" esa practica social y pone en juego de manera explicita
saberes de lectores y escritores, favoreciendo con ello su apropiacion por parte de los nifios de manera contextuada, en el marco de problemas reales de lectura y escritura que
hacen necesario recurrir a los conocimientos especificos, diferenciandose asi de las situaciones en las que los conocimientos acerca de los textos o el sistema de escritura se dan

aislados y por ello carentes de significacion para el aprendizaje.

Lectura compartida: situaciones en las que el maestro asume gran parte de la tarea de
lector, pero promueve la participacion de los estudiantes en la lectura de algun titulo,
epigrafe, fragmento breve, frase significativa, secuencia de dialogo, estribillo de un
poema o cancion, etc. Para este tipo de situaciones, son especialmente aptos aquellos
textos en los cuales existen reiteraciones (estribillos, formulas magicas, formulas de
apertura/cierre, etc.) y también aquellos géneros o textos familiares para los nifios en los
que existe mucho de conocido (por ejemplo, las palabras ingredientes/materiales
necesarios/preparacion/procedimientos en los textos instruccionales, las férmulas de
apertura y cierre de una carta o un mail, las frases apelativas o los slogans en los avisos
publicitarios o propagandas de amplia difusién, efc.).

Lectura independiente, situaciones durante las cuales los nifios leen por si mismos,
poniendo en accién sus saberes para resolver problemas cuya resolucion requiere leer
con diferentes propdsitos. Esta estrategia admite diferentes variantes; por ejemplo, luego
de que se ha realizado la lectura de un texto (en voz alta a cargo del docente o en
situacion de lectura compartida), los nifios deben buscar algin dato (un nombre, una
caracteristica, una expresion propia de algin personaje); buscar dénde dice; verificar si
dice o no dice algo, entre otras posibilidades. Otra opcién es la mesa de libros y otros

Escritura compartida: corresponde a situaciones en las que los nifios - trabajando de a
pares 0 en grupos pequefios integrados por estudiantes con saberes diversos acerca de
la lengua escrita y del sistema de escritura- deben escribir para resolver diferentes
problemas o desafios vinculados con la generacion y organizacién de ideas, la mejor
manera de dirigirse a un determinado lector, el Iéxico que se utilizara, las particularidades
del sistema de escritura. Estas situaciones seran ocasion propicia para que en la
busqueda compartida y el intercambio de saberes, hipbtesis y estrategias de resolucién,
los nifios se vayan apropiando, progresivamente, tanto de las convenciones del sistema
alfabético, como de los procesos y actividades que suponen la planificacion y la puesta
texto. En estas situaciones, los estudiantes construyen aprendizajes a partir de sus
saberes previos y los de sus compafieros; recurren al maestro como escritor experto y
aprenden a consultar fuentes autorizadas (diccionarios, escrituras legitimas, abecedarios,
glosarios, etc.).

Escritura independiente: en situaciones de esta indole, el maestro va delegando
gradualmente la responsabilidad de la puesta en texto a sus estudiantes, para que ellos
escriban solos. Para esto, es necesario que las consignas de escritura sugeridas por los
docentes sean significativas, orientadoras, promuevan la escritura de textos completos,
con un destinatario y un propdsito determinado, de modo que sea posible tomar
decisiones acerca de qué texto se escribira y como se lo ha escribir.
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portadores dispuesta para que los nifios exploren, busquen y elijan alguno/s a partir de

una consigna del docente.

LEERY ESCRIBIR EN EL SEGUNDO CICLO

El proceso de alfabetizacion, entendida ésta como acceso y permanencia en la cultura
escrita, no se completa en el Primer Ciclo. Por eso mismo, corresponde a los
maestros del Segundo Ciclo generar oportunidades para que los estudiantes avancen
como participantes activos de la cultura escrita (Argentina, Ministerio de Educacién,
2008). Esto implica que:

En tanto lectores:

- Sean capaces de localizar y seleccionar textos que les permitan satisfacer una
necesidad, resolver un problema determinado, conocer y comprender mejor algin
aspecto de la realidad.

- Asuman una postura critica frente a los textos orales y escritos de circulacion social
(mensajes de los medios de comunicacion masiva, Internet, publicidad y propaganda,
etc.) construyendo y sosteniendo una opinién propia.

- Se apropien de los contenidos escolares de todas las areas a través de una lectura
cada vez mas auténoma.

En tanto escritores:

- Sean capaces de construir sus propios textos para informar a otros.

- Puedan dar a conocer sus ideas o convencer a los demas de lo que consideran justo
0 conveniente.

- Adquieran saberes (conceptuales y estratégicos) que les permitan no sélo decir el
conocimiento, sino también reconstruirlo y recrearlo y, de este modo, poder avanzar
en la apropiacion de los contenidos escolares.

- Utilicen la escritura como un medio para organizar/ reorganizar sus pensamientos.

Por otra parte, y dada la complejidad del sistema de escritura, le corresponde al
Segundo Ciclo contribuir a que su conocimiento y progresiva apropiacion pueda
seguir construyéndose en los ultimos afios de la escolaridad primaria.

SITUACIONES, ACTIVIDADES Y PROYECTOS QUE HACEN POSIBLES LOS APRENDIZAJES Y CONTENIDOS DEL EJE LECTURA Y ESCRITURA EN EL SEGUNDO CICLO
INTERVENCIONES DEL MAESTROS’
EN RELACION CON LA LECTURA EN RELACION CON LA ESCRITURA
Corresponde evitar que sea el manual el unico material de lectura al que acceden los | Desde el principio de la alternancia metodolégica, sera importante que se planifiquen
estudiantes y posibilitar la frecuentacion del amplio espectro de los discursos de | diferentes tipos de propuestas didacticas ya que ellas permitiran el trabajo en funcion de
circulacién social; favorecer el contacto con textos ricos, cada vez mas complejos, | diferentes objetivos de aprendizaje .Para ello, sera necesario:
pero sin abandonar la practica de la lectura “asistida”, “acompafada” por parte del
docente y de los pares. Planificar situaciones de escritura y no meros ejercicios de redaccién. Esto supone
tomar como punto de partida situaciones acordes a los intereses, posibilidades y

67 Para ampliar, se sugiere la consulta de Argentina, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, 2006 d ; Argentina, Ministerio de Educacion, 2008; Fons, 2010.
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Es necesario que los estudiantes participen en variadas situaciones que les permitan ir
aprendiendo como se busca informacion, como se la procesa y organiza, como se
la utiliza después de aprendida, a fin de que puedan transformarse progresivamente
en usuarios auténomos de la informacién. Esto no quiere decir ensefiarles “técnicas” a
ser aplicadas de manera mecanica, sino ayudarlos a aprender estrategias que les
permitan resolver los problemas que la comprension de un texto plantea,
problemas que nunca son idénticos, porque cada texto es diferente, y -en
consecuencia- no hay “recetas” que sean vélidas para todas las situaciones de lectura.
El docente ha de intervenir para que, al enfrentarse a un texto, el estudiante “ponga
en accion” sus conocimientos previos y, desde ellos, pueda dar cuenta de lo que
ignora, de modo que pueda orientarlos a concentrarse en lo que ofrece obstaculos para
la comprensién.

Es tarea del docente suscitar y mantener el interés por el saber que se transmite
por medio de la lengua escrita. El maestro que lee a, para y con los estudiantes textos
que abordan tematicas de la ciencia y la tecnologia o que expone puntos de vista sobre
temas de interés y actualidad, esta actuando como “puente” entre el estudiante lector y
nuevos conocimientos y puntos de vista que enriqueceran su capacidad lectora y
ampliaran su mundo y el horizonte de sus intereses.

Es fundamental establecer interacciones permanentes entre lectura y oralidad, de modo
que sea frecuente la practica de dialogar con los estudiantes acercas de los temas y
problemas que se abordan en los textos que se ofreceran para la lectura. De esta
manera, cuando llegue el momento de leer un texto sobre determinado tema, los
estudiantes se acercaran a él con conocimientos, interrogantes e hipétesis previas que
orientaran el procesamiento de la informacién y daran sentido al “tener que leer”.

Es importante generar proyectos de lectura que supongan el abordaje de varios
textos que dialogan entre si, pero con el cuidado de ofrecer a los estudiantes pautas y
procedimientos para que los puedan relacionar. La habilidad para establecer relaciones
no es algo que se adquiere espontaneamente, por el solo hecho de realizar tareas que
la demanden, sino que es un aprendizaje v, por lo tanto, objeto de ensefianza.

68 Seguimos en esto a Otafii y Gaspar, 2001, p. 93

demandas de actuacion social de los estudiantes. Se escribira con un propésito

comunicativo y previendo los efectos que se quieren suscitar en el destinatario lector.

Algunas posibilidades son las siguientes:

Situaciones auténticas: corresponden a contextos extraescolares verdaderos. El texto
a producir “sale” del ambito de la escuela. Por ejemplo: escribir cartas para
alumnos de otra escuela; escribir una nota para el periodico barrial.

Situaciones de discurso del ambito escolar: corresponden a situaciones auténticas
dentro del ambito escolar. Por ejemplo: diario de la escuela, murales, notas
internas, escritos que circularan entre distintos grupos, grados y niveles.

Situaciones de ficcionalizacidn: corresponden a contextos ‘“inventados” que
mantienen similitudes con la realidad y que llevan a los nifios a asumir un rol y a
considerar las exigencias de una cierta situacién espacio-temporal, ciertos
receptores. Por ejemplo: asumir el rol de un integrante de una agrupacion
ecologista que debe escribir una carta de lectores para manifestar su
acuerdo/desacuerdo con ciertas conductas ambientales.®

Es necesario instalar de manera sistematica la reflexion acerca de los modos en que
los textos a producir constituyen respuestas satisfactorias a las intencionalidades y
prop6sitos; cdmo adecuan las variedades linglisticas y registros; como seleccionan,
priorizan, organizan contenido, etc.

Los textos a los que se recurra como referentes de una determinada actividad de
escritura no deben ser presentados como modelos a imitar, sino como fuentes de
aprendizaje sobre los rasgos distintivos de un cierto género, del estilo del lenguaje
escrito, de las particularidades en las que se concreta una determinada funcién social
de la lengua escrita. Esta “lectura de escritor” debe ser orientada por el docente, quien
guiara a los estudiantes en la tarea de exploracion en funcién del logro de determinados
objetivos. Cabe acotar que una fértil articulacioén entre la escritura y la lectura permitira
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que la frecuentacion de variedad de textos de un mismo género o estilo, 0 que abordan
el mismo tema desde diferentes Opticas, mediada por la reflexion metalingiistica y
metatextual, constituya, para los estudiantes, una fuente de saberes.

Se procurara, de modo sistematico, la reflexion sobre los propios procesos de lectura.

No se trata solamente de plantear de modo ocasional algunos interrogantes, del tipo

¢cles costo leer el texto?; ;en qué se equivocaron?; ;por qué creen que Se equivocaron .

Se trata de incluir en la planificacion de situaciones de lectura actividades y

consignas que lleven a los estudiantes a volver sobre lo leido, a las hipétesis

previas y su posterior verificacion, a sus fallos y aciertos®.

Las situaciones de lectura en voz alta que se propongan a los estudiantes deben

preservar el propésito social de esta practica: comunicar un texto a un auditorio,

compartir un material escrito que los destinatarios no conocen, y no constituirse en

momentos de ejercitacion de la fluidez lectora. En la medida en que el estudiante tome

conciencia del objetivo de la tarea que se le propone y se comprometa con él, podra

darle sentido a “tener que practicar la lectura de ese texto”.

69 E| control de la comprension es el mas complejo de los procesos superiores, pero no se logra espontaneamente. El estudiante necesita ser enfrentado, intencionalmente, a la necesidad de revisar lo hecho y actuado; sélo
asi podra ir aprendiendo a “monitorear” su recorrido lector.
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¢ Leery escribir para aprender

La escuela tiene la responsabilidad de permitir que fodos los estudiantes se apropien
de los saberes y practicas necesarios para enfrentar con éxito los aprendizajes
escolares. Leer para aprender es una practica del lenguaje que no se adquiere de
manera espontanea por el solo hecho de tener que enfrentarse a los textos porque
hay que estudiar: es un objeto de aprendizaje y, en consecuencia, de ensefianza.

“Es necesario ensefiar a estudiar -y no solamente evaluar el resultado del
estudio— para garantizar que todos los chicos tengan la oportunidad de
aprender un uso particular de la lengua escrita que habitualmente no forma
parte de las practicas fuera del ambito académico; si se asume la
responsabilidad democratizadora de la escuela no puede dejarse este
aprendizaje por cuenta de las familias, porque eso reforzaria las desigualdades
entre los chicos” (Argentina, Ministerio de Educacion, 2008, p.29).

En vistas a ello, sera necesario planificar y orientar:

- Situaciones de lectura compartida (el maestro con los estudiantes; los estudiantes
entre si, asistidos por el maestro) de textos dificiles permiten a) abordar y discutir los
problemas que se presentan cuando se trata de leer para estudiar: el significado de
las palabras, la construccion de las oraciones, la organizacién de los pérrafos, la
necesidad de articular contenido verbal y no verbal (tablas, graficos, mapas, etc.); b)
explorar estrategias para tratar de resolver tales problemas (inferir significados de las
palabras; consultar el diccionario y decidir cual es la acepcioén apropiada; reformular
las oraciones complejas (decir de otra manera); tomar notas; elaborar resimenes.

- Situaciones en las que es necesario resumir un texto con diferentes
propositos: porque es necesario reducir la informacion para poder conservarla, no
so6lo para una situacién de evaluacion, sino porque €s necesario comunicarla a otros
(otros miembros del grupo clase que no han leido ese texto; estudiantes de otros afios
frente a quienes se van a realizar breves presentaciones sobre un tema sobre el cual
se ha estado leyendo); o porque se necesita resumir esa informacién para producir
una resefia, etc. Lo fundamental para que el resumen pueda ser apropiado,
progresivamente, como una estrategia comunicativa y no como una mera técnica es
que los estudiantes —y el docente- comprendan que no existe una Unica manera de

70 Para ampliar orientaciones sobre estas practicas, se sugiere la lectura de Aisenberg, 2004; Argentina,
Ministerio de Educacion de la Nacion, 2001; 12 (ntes) Digital, 2009.

resumir un texto y que no hay un tnico resumen posible, sino que el propésito con el
que se lo realiza y el foco desde el cual se decide lo relevante/no relevante
constituyen parametros para la toma de decisiones (por ejemplo: si hemos leido un
articulo sobre un determinado descubrimiento o invento, no resumiremos de la misma
manera si lo que se pretende es dar cuenta de los hechos que lo hicieron posible que
si lo que queremos es recuperar los aportes de ese descubrimiento o invento al
avance de la ciencia o la tecnologia). Para hacer esto evidente y poder generar los
aprendizajes necesarios, las consignas que demandan resumir, debieran ir siempre
acompafadas de un para qué’.

- Situaciones en que la lectura y la escritura se articulan con la oralidad:
escuchar una exposicién y, mientras se lo hace, tomar notas; confrontar las notas que
cada uno tomo con las que produjeron los compafieros; “controlar” las notas que se
han tomado con algunos indicadores que va proporcionando el maestro (x es una
informacion muy importante, asi que no debiera faltar; x es un concepto que tendria
que ir primero para que se entienda el orden en que fueron ocurriendo los hechos;
tendria que quedar claro que x y x dependen de...); planificar y presentar exposiciones
breves a partir de textos que se han leido de manera compartida.

¢ Lecturay escritura y construccion de ciudadania

Un aporte fundamental que ha de realizarse desde el trabajo en las clases de Lengua
-y en fecunda y auténtica articulacién con otros campos (por ejemplo, las Ciencias
Sociales)- es la contribucion a la formacién de los estudiantes como participantes
activos y criticos de la vida ciudadana. En este sentido, habran de ocupar un espacio
relevante aquellas situaciones de lectura y escritura que plantean a los nifios la
posibilidad de’2:

- Apropiarse, progresivamente, de aquellos saberes y estrategias lectoras que les
permitan abordar de manera critica los mensajes de circulacion masiva (prensa
gréfica, television, Internet). En este sentido, deberan generarse situaciones de lectura
en que los nifios —orientados por el maestro y en actividades tanto grupales como
individuales- puedan distinguir informacién de opinién y reflexionar acerca de los

™ Para conocer una sugerencia de secuencia posible para abordar las practicas de resumen en el
Segundo Ciclo, se recomienda la lectura de Argentina, Ministerio de Educacién, 2008, p.31.
72 Para ampliar, se sugiere la consulta de Argentina, Ministerio de Educacion, 2008.
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modos en que a través de la seleccion y organizacién de los contenidos y mediante la
utilizacién de diferentes recursos, el lenguaje se utiliza para persuadir, convencer,
formar/manipular opinion, generar consenso o disenso, etc.

- Discutir y debatir interpretaciones y puntos de vista a partir de la lectura de textos
argumentativos sencillos (si la lectura es independiente) 0 mas complejos (si la lectura
la realiza el maestro o éste la comparte con sus estudiantes).

- Aprender a utilizar la escritura como un instrumento de participacion en la vida
social, comenzando por la propia escuela y proyectdndose hacia otras instancias
menos proximas (el barrio, el municipio, el pueblo o la ciudad, etc.).

El trabajo en torno a estas practicas de lectura y escritura constituye una de las
instancias mas propicias para tender lazos de articulacion entre Educacion Primaria y
el Ciclo Basico de la Educacion Secundaria y contribuir, de este modo, al
fortalecimiento y continuidad de las trayectorias escolares.

LITERATURA, ENSENANZA Y APRENDIZAJE™

En este Disefio Curricular, se pretende recuperar para la Literatura un espacio
especifico, auténomo y fundamental en el proceso de formacion de los estudiantes. El
objeto de ensefianza, en consecuencia, no lo constituirdn los saberes acerca de la
literatura como una suma de tipos y géneros textuales que hay que conocer y saber
caracterizar, sino las practicas de lectura y de escritura literaria, consideradas desde
la dimensién personal (como configuradoras de subjetividad e identidad) vy
sociocultural. Tal redimensionamiento del objeto supone una accion de ensefianza
que garantice que tales aprendizajes sean posibles. En este sentido, es fundamental
que, en la propuesta institucional, se diferencien -tanto en el plano de su formulacién
como en las practicas que se susciten - el proyecto de lectura transversal y el
proyecto de lectura literaria. La especificidad y autonomia tanto de los saberes
implicados como de las practicas de lectura y escritura inherentes al ambito de la
literatura, sélo se asegura si las propuestas que en torno a ella se generan en la
escuela y en las aulas evitan supeditarla a otros objetivos y contenidos, haciéndola
objeto de propdsitos utilitarios (la aplicacion de conceptos linguisticos o normativos, el
desarrollo de valores, la consideracion de temas de las ciencias). Esto no implica que

73 En este apartado, se recuperan consideraciones y orientaciones del capitulo Leer literatura, un asunto
particular en Gobierno de Cérdoba. SPIyCE, 2009 a.

no puedan generarse instancias de didlogo entre los textos literarios y otros de
diferentes ambitos, pero -en todos los casos- ha de prevenirse el riesgo de que la
articulacién que se proponga desnaturalice o soslaye su condicion de obra de arte y
que los itinerarios y modos de lectura que se induzcan no violenten (por forzamiento o
limitacién) la plurisignificacién que prevé el discurso literario ni condicionen los
movimientos interpretativos de los lectores.

¢ Laseleccion de los textos

Constituye un “ingrediente” fundamental en el proyecto educativo de formacion del
lector literario. Se trata de construir corpus de textos potentes en cuanto a sus
posibilidades de desafiar los movimientos interpretativos de los lectores. En este
sentido, se recomienda que la selecciéon no esté guiada por los contenidos
conceptuales que se deben desarrollar (por ejemplo: las caracteristicas de la
leyenda, o las diferencias entre cuentos realistas, maravillosos, fantasticos,
etc.), sino por la variedad de experiencias de lectura que puedan propiciar. Esto
no quiere decir que tales saberes deban ser dejados de lado; sélo se trata de que
sean considerados no como un fin en si mismos, sino como aportes que, construidos
y significados en las practicas de lectura situadas, enriquezcan la interpretacion de los
textos y el horizonte cultural de los estudiantes.

La potencia de los textos estriba, en gran medida, en su capacidad de suscitar
diferentes interpretaciones, abrir las fronteras que permitan el acceso de los
estudiantes a otras culturas, a otros mundos, a otras historias, a otras maneras de ser,
de pensar, de ‘llevar la vida”. Esto implica poner en cuestion el concepto de
“identificacion” que, muchas veces, ha dominado los criterios de seleccion de textos
literarios para los nifios. No necesariamente el nifio habra de apropiarse de aquellos
textos que replican su mundo y sus vivencias o que se producen u ofrecen desde una
concepcidn estereotipada de lo que se entiende que “les gusta y les viene bien a los
nifios de determinada edad”. Muchas veces, bajo el pretexto de promover procesos de
identificacion estamos obturando la posibilidad (y la necesidad) de que nuestros
estudiantes ensanchen su abanico de intereses, puedan mirar “otros mundos” y
hacerlo “con otros ojos. Tampoco debiéramos perder de vista la idea de que entrar en
contacto con otras vidas y conocerlas constituye un modo privilegiado de mirar y
comprender la propia. En esta linea, la ampliacion de los trayectos de lectura de
los estudiantes requerira, por parte del maestro, una tarea de seleccion
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reflexiva, que ponga en cuestion argumentos o personajes estereotipados, que
“muestre” la diversidad de mundos, escenarios, conflictos, resoluciones.

Multiples intereses rigen el campo literario y llegan a la escuela propuestas de un
mercado editorial que evalla pertinente diferenciar la produccion, circulaciéon y
consumo de textos literarios segun ‘literatura universal’, “autores clasicos”,
‘colecciones para edades bien diferenciadas”, entre otros criterios. Explorar los
acervos de las bibliotecas personales, aulicas, escolares, populares,
municipales y/o provinciales, implica leer para poder llevar al aula, dandose la
posibilidad de coincidir o no con las prescripciones establecidas por el mercado
o por ofras instancias de legitimacion ylo visibilidad como medios de
comunicacion, publicidad, critica literaria, academia, entre otras. Considerar los
autores “clasicos” o los consagrados segun un listado mas o menos oficial es s6lo uno
de los diversos parametros posibles de seleccion. Por otra parte, teniendo en cuenta
que la edad cronolégica de los nifios no coincide linealmente con su trayecto como
lector, bien se puede volver a los clasicos infantiles en etapas posteriores a aquéllas
para las que supuestamente fueron pensados — lo que dara espacio a relecturas
fecundas- , u optar por obviar los parametros etarios de determinadas colecciones (o
supuestos tacitos) que excluyen a lectores “pequefios” de la posibilidad de leer, en
determinadas edades, textos de autores considerados para los grandes.

Los textos deben contemplar a imprevisibilidad y el desafio; el texto que
interpela, desacomoda e incomoda, genera perplejidad y asombro también son
ocasiones que el estudiante tiene derecho a encontrar en su camino lector, no sélo
como posibilidad que se le ofrece para la construccién de la propia subjetividad, sino
también como aporte al enriquecimiento de su capital cultural. Esto exige desarticular
subestimaciones instaladas en las representaciones adultas acerca de las
posibilidades de los nifios como constructores de sentidos.

La seleccion no debiera limitarse a los autores que conforman el canon literario
escolar o a aquellos que los estudiantes ya conozcan y que, por lo tanto,
reclaman. Una de las funciones primordiales del rol mediador del docente es la de
“abrir la oferta”, atreverse a proponer ofras posibilidades que plantearan, sin duda,
otros recorridos de lectura.

Ha de tenerse en cuenta la seleccion de diversidad de autores y procedencias y
corresponde no limitar las elecciones a un género predominante. La propuesta
es ofrecer a los estudiantes la mayor diversidad posible; una diversidad en la cual

también tendrén su lugar las manifestaciones de la literatura popular, tales como los
cancioneros.

Conviene seleccionar textos que permitan la vinculacion con otros textos y
también con otros discursos y lenguajes: la musica, el teatro, el cine, la pintura, la
historieta. A medida que avanza la escolaridad, es fundamental, como sefiala Pérez
Abril (2004), que se vayan ampliando las situaciones implicadas en la lectura: pasar
de opinar espontaneamente a argumentar razonadamente, de resumir a resefiar
criticamente, de comentar a recomendar; de referirse a un solo texto a ponerlo en
relacion con otros, también aquéllos configurados en otras materialidades
significantes como puede ser una pintura, una composiciéon musical o teatral.

También en el campo de la seleccién de textos han de operar algunos de los
principios de la alternancia metodoldgica. Asi, habran de elegirse_textos de lectura
obligatoria; otros, que conformaran un menu dentro del cual el estudiante podré hacer
uso de su derecho a optar. También habra un margen para la libre eleccién, campo en
el que el docente podra actuar como “recomendador “o como quien acompafia a los
nifios en su recorrido por diferentes circuitos y escenarios y por variadas ofertas
(bibliotecas, librerias, ferias del libro, exposiciones; ciertas editoriales, ciertas
colecciones).

En sintesis, la seleccion de textos como instancia constitutiva del disefio del Proyecto
Escolar de formacion de lectores literarios, ha de sostenerse en el propdsito de
garantizar, durante el trayecto de la escolaridad primaria, el acceso de los estudiantes
al patrimonio literario local, regional, nacional, como “una parte de la responsabilidad
de la escuela en la democratizacion del bagaje cultural de la humanidad” (Argentina,
Ministerio de Educacion, 2008, p.27).

¢ Laformacion del lector literario

Un lector literario no se forma espontaneamente ni por el simple contacto con
los libros. Debe ser formado, requiere de un largo aprendizaje en el que al maestro
le cabe el rol de mediador que pone en marcha los procesos propios de la lectura
literaria, que habilita el ingreso al mundo ficcional, que incentiva la busqueda de
sentidos, que suscita el dialogo entre la obra y el lector, entre el lector y la cultura. De
esto, se desprenden algunas premisas relevantes para la ensefianza:
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v El docente desde su condicion de lector hace factible un hacer comprometido
con la formacion de lectores de literatura, lo que requiere ampliar el propio
repertorio de modo de poder proponer, diversificar, ampliar, aportar,
posibilitar el acceso a la lectura.

v La presencia de la literatura en la escuela ha de darse en términos de
frecuentacion, exploracion habitual, sistematica y asidua .Entonces, habran
de ser numerosas y cotidianas las experiencias que permitan a los nifios
apreciar el valor estético y literario del lenguaje escrito y descubrir su
capacidad para expresar sentimientos y emociones, abrir la palabra hacia
pluralidad de sentidos y crear mundos imaginarios.

v’ Las estrategias de ensefianza privilegiadas en el trayecto de formacion de
lectores son la apertura de espacios de dialogo e intercambio en torno a lo
leido y una atenta escucha de lo que los lectores tienen para decir. Otras
veces, también el silencio constituye una manera de mediar el encuentro
entre el lector y el texto. Esto implica que no ha de convertirse en rutina y
menos en exigencia el hacer algo después de leer: renarrar, responder
cuestionarios, ilustrar, dramatizar.

v Desplegar diversas estrategias en las cuales se construya a la escuela como
la ocasion para explorar la biblioteca desde propdsitos diferenciados, lejos
estd de reducir la tarea de mediacion a la sola gestion de propiciar el
encuentro de la materialidad “libro” con el nifio. Cotidianamente, habran de
suscitarse en la escuela propuestas de busqueda de textos en torno a un
tema particular; invitaciones a la exploracion de una mesa servida
previamente planificada; asesoramiento en lecturas para ampliar repertorios;
instancias en las que se apele a la participacién de los nifios como
constructores de sentidos, lectores de imagenes, interpretadores de titulos.

La literatura, tanto la de tradicion oral, como la de autor, en sus mas variados géneros
y manifestaciones, debe ser una presencia constante en el aula, y no quedar relegada
a un unico tiempo y espacio preestablecido dentro de la jornada, ni a unas practicas
que sblo demandan la reconstruccion y la reproduccién de los leido/escuchado. Se
trata de incrementar y diversificar las experiencias, lo cual exige planificacién de
actividades, tiempos, espacios, agrupamientos. Las propuestas didacticas podran
organizarse a manera de:

- Proyectos: por ejemplo, leer para construir una antologia; leer para seguir la
trayectoria de un autor; leer para “rastrear” un mismo tema o un personaje en
obras de diferente género, diferente autor; leer obras de teatro para
seleccionar una que sera representada o para tomarlas como fuente de
inspiracion para la produccion de una obra de titeres. - Secuencias
Didacticas: (por ejemplo, para abordar la lectura de una novela.

- Actividades permanentes: por ejemplo, la practica de destinar un tiempo a
compartir la lectura de un texto que el docente o0 un estudiante ha
seleccionado libremente; planteada en un espacio de encuentro, la lectura en
voz alta debe tener un lugar relevante en la escuela, pero resignificada en su
dimension de practica comunitaria y convocante.

Las ferias del libro, maratones de lectura, visitas de autor, entre otras situaciones
eventuales y extra-ordinarias, resultan significativas para la formacion de lectores
cuando forman parte de un proyecto sostenido de lectura. Es decir, cuando se
instalan como espacios y tiempos de encuentro de los lectores que han tenido y
seguiran teniendo acceso a la literatura cotidianamente en el aula, entendida como
sociedad de lectura.

Los caminos que conducen a la formacién del lector literario son diversos, pero —de
seguro- tienen su punto de partida en la infancia. A la Educacién Primaria le
corresponde, en consecuencia, un rol fundante en esa trayectoria, a través de la
planificacion de espacios sistematicos y permanentes dentro del tiempo escolar, que
hagan posible:

- Descubrir junto con los nifios las huellas y pervivencias de la tradicion oral de
la familia y/o los contextos de procedencia mas proximos; recuperar y
revalorizar las historias que cuentan y cantan los abuelos u otros adultos
significativos de la comunidad. Estas son oportunidades invalorables que la
escuela ha de ofrecer (especial, pero no exclusivamente en el Primer Ciclo),
a fin de permitirles a algunos, el comienzo, y a otros, la intensificacion de las
busquedas y encuentros con la palabra literaria.

- Instalar-— no como rutina, sino como ritual de encuentro — la practica de la
lectura a cargo del maestro como un modo privilegiado de dar de leer
(Pennac, 1993). Esta experiencia no solo ofrecerad al nifio ocasion para el
disfrute y la imaginacién, sino que posibilitara también una participacién
activa - sensible y cognitiva a la vez- en el mundo que develan las historias.
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A partir de la lectura, la literatura habra de constituir -como se ha dicho-
oportunidad propicia para el didlogo, la conversacién que habilita la
construccién compartida de sentidos y, a veces, también para el silencio que
se suscita después de leer y de escuchar leer y que —contrariamente a lo que
solemos creer (y sentir)- no es ausencia de algo, sino otro modo de significar.

- Acompanar a los estudiantes en la ampliacién de su recorrido de lectura; leer
con ellos para que, progresivamente, tengan acceso a obras cada vez mas
extensas y complejas’.

+ La participacion de las familias y la comunidad

La incorporacion de todos los actores escolares, de las familias y de la comunidad en
general en las escenas de lectura™ previstas en los proyectos institucionales y aulicos
de lectura de literatura, constituye una estrategia para generar inclusion y compromiso
de todos los responsables del proceso de formacién de los estudiantes como lectores
de literatura y potencia la condicion de la escuela como espacio privilegiado de
circulacién de los bienes culturales. En vistas a la conformacion de la escuela como
sociedad de lectura, algunas acciones posibles son’s;

- Invitacidén a docentes de otras areas y disciplinas y de otros niveles y ciclos a
participar de los acuerdos que prevé la planificacién de este tipo de
proyectos.

- Constitucion de un club de lectura integrado por directivos y docentes de la
escuela.

™ Se recomienda la consulta de una posible secuencia de trabajo para la lectura de novelas en el
Segundo Ciclo en Argentina, Ministerio de Educacién, 2008.

5 Una escena de lectura puede ser definida como el lugar donde se realiza/materializa la escritura como
practica social de comunicacion. Entre sus componentes, podemos mencionar los actores involucrados
(el maestro, los nifios, los adultos significativos; ¢quién lee? ;a/para quién?), las finalidades, los
espacios, los tiempos, las tecnologias de la palabra... (Confr. Cucuzza, 1998; Cucuzza, H. y Pineau,
2003).

6 Muchas de las acciones que se sugieren recuperan experiencias significativas de instituciones
educativas de Nivel Primario de la provincia de Cordoba que han participado de trayectos y ciclos de
formacion docente implementados desde el Area de Gestion Curricular (Lengua y Literatura) y el Plan
Provincial de Lectura del Ministerio de Educacion.

Convocatoria a padres, abuelos, tios, referentes del barrio y la localidad -
entre otros actores préximos a los contextos de pertenencia de los nifios-
para la socializacién de estos proyectos de lectura; el proposito es habilitar
un dialogo en el cual se comparta la decisién institucional de privilegiar al
discurso literario no sélo como instancia para enriquecer los procesos de
construccion de sentido de los estudiantes, sino como posibilidad de
ampliacion del universo cultural y simbélico de la comunidad en su conjunto.
Se trata, en sintesis, de convocar para socializar lo construido y planificado
en la institucion, pero también para escuchar aportes, experiencias,
observaciones. Estos espacios de encuentro pueden constituir una
oportunidad propicia para que todos participen en las discusiones en torno a
la seleccién de los libros que se pondran a disposicién de los nifios. Lo que
se estd proponiendo, entonces, es que estos encuentros no constituyan
solo instancias en que la escuela comunica a las familias lo que ha
proyectado hacer, sino ocasiones que permitan la distribucion de
responsabilidades de adultos lectores mediadores de lectura.

Talleres para la constitucién de “un club de padres lectores y/o narradores

orales”, “armado del sanatorio del libro a cargo de padres”, “invitacion a
participar como bibliotecarios”, entre otras experiencias posibles.

Escenas de lectura en comunidad en los tiempos y espacios cotidianos, no
s6lo en situaciones eventuales (ferias, exposiciones) que, muchas veces,
s6lo otorgan a las familias y la comunidad el rol de asistentes pasivos a
muestras de lo acontecido y producido durante el ciclo lectivo.

Apelar a la participacion de los adultos como socios de las bibliotecas
escolares, escritores de lecturas en libros viajeros, participantes activos en la
organizacion de la feria del libro, acompafiantes en paseos por circuitos
propios de lectores: bibliotecas, ferias, eventos. Involucrarlos en tanto
lectores contribuira, en gran medida, a que se comparta con ellos la idea de
que leer es un trabajo arduo y significativo y de gran potencia para los
aprendizajes de los nifios, aunque “no quede nada escrito en el cuaderno
escolar”.
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En relacion con las practicas de escritura propias del ambito de la literatura, se
recomienda, entre otras posibilidades:

- Habilitar cuadernos de lectura en los que los nifios puedan registrar sus
apreciaciones, interpretaciones, juicios, valoraciones, sin que este
documento de “escritura intima” (Cirianni y Peregrina, 2005) sea convertido
en objeto de evaluacion por parte del maestro.

- Enriquecer las propuestas de recreacion de textos leidos, de modo que
cambiar el titulo o el final del texto no sean las Unicas posibilidades. Las
actividades que se propongan deben constituir una instancia para dar cuenta
no solo de la apropiacion del texto que se ha leido, sino fundamentalmente
de las expansiones del sentido que éste ha provocado en el nifio lector.
Escribir cartas que un personaje de ficcion le envia a otro o misivas,
mensajes, e mails al autor 0 a un personaje para comentar, reclamar, sugerir,
etc.; realizar versiones de un cuento tradicional destinadas a los nifios de
Jardin de Infantes; construir una galeria de retratos de personajes luego de
haberlos “seguido” a través de la lectura de variadas obras (hadas, brujas,

EL LENGUAJE, LA LENGUA, LOS TEXTOS Y LOS CONTEXTOS: ESTRATEGIAS
DE ENSENANZA

Como se ha dicho en la Presentacién, el hecho de que el énfasis del campo de
conocimiento esté puesto en las practicas del lenguaje no supone descuidar la
adquisicion, integracion y sistematizacion de los saberes especificos vinculados con
las particularidades del lenguaje oral y escrito, las caracteristicas de los textos, los
condicionantes propios de los contextos en los cuales se producen los intercambios
comunicativos y el sistema de la lengua. De lo que se trata es que tales saberes sean
construidos por los nifios en el marco de situaciones de uso que les den sentido; por
ello, ha de asegurarse la incorporacidén funcional y significativa de los saberes
discursivos, textuales , asi como los de orden lingiiistico vinculados con el sistema, la
norma y el uso en proyectos de oralidad, lectura y escritura situados, con propdsitos
‘reales’, insertos en situaciones de interaccién personal y socialmente significativas
que no se reduzcan a instrumentalizar las capacidades lingiistico-comunicativas.
Desde esta perspectiva, el primer criterio orientador a tener en cuenta es que el

magos, aventureros, etc.); generar nuevas situaciones e historias a partir de
“hipétesis fantasticas” (; Qué hubiera pasado si...?) (Rodari, 2000).

- Proponer la produccion frecuente de resefias, notas de lector,
recomendaciones, breves informes de lectura.

- Planificar experiencias en que los nifios puedan intervenir en foros de
lectores o proyectos colaborativos de escritura en Internet.

- Ofrecer a los estudiantes la oportunidad de participar en experiencias de
escritura de invencion, con el propdsito de desnaturalizar su relacion con el
lenguaje y explorar sus posibilidades de uso estético.

- Planificar frecuentes y variadas oportunidades para que los estudiantes
produzcan textos narrativos de invencién que den lugar a la resignificacion
de los sentidos de los textos leidos, a descubrir otro modo de ver la propia
experiencia, convertir lo familiar y conocido en extrafio y, a partir de ahi,
“reexaminar lo obvio” (Sardi, 2005 a). En estas propuestas, la consigna juega
un papel fundamental: debe funcionar como valla y como trampolin que
provoque la escritura y no la pagina en blanco (Alvarado, 1997).

maestro ha de proponer situaciones que requieran detenerse, discutir y
reflexionar sobre aspectos discursivos, textuales y propios del sistema
lingiiistico. Como sefiala Fons (2010), “es en este contexto, donde el maestro
encontrara la oportunidad de enfocar su interaccion con los estudiantes hacia la
reflexion metalingiistica de manera que éstos aprendan tanto los conocimientos
referidos al codigo, como al texto, como al discurso, y a usarlos estratégicamente”

(p.4).

+ La apropiacion del sistema de escritura: algunas orientaciones
para abordar la tarea en el aula

v Convertir en objeto de enseianza- aprendizaje las relaciones entre oralidad
y escritura, lo cual no equivale a generar estrategias de dependencia fonoldgica
(“escuchamos como suena para saber como se escribe” ) que tienden a presentar la
lengua escrita como un c6digo de transcripcion de la lengua oral, sino que consiste en
que los nifios tengan la posibilidad de aprender que el lenguaje que se escribe,
aunque pueda oralizarse no coincide exactamente con el lenguaje oral, que cada
esfera tiene sus propias reglas, posibilidades y restricciones. Como afirma Fons
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(2010, p.6): “Descubrir, discutir, hipotetizar, contrastar y reflexionar sobe las complejas
relaciones entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito forma parte también del
aprendizaje inicial de la lectura y la escritura”.

v Planificar situaciones que les permitan a los nifios reflexionar sobre “cémo
se leen las letras y como se usan para escribir”’ (Gobierno de la Provincia de
Buenos Aires, 2009 c), de modo que puedan comprender progresivamente los
aspectos basicos del sistema de escritura - los de orden cuantitativo (4 cuantas
letras?) y los de orden cualitativo (¢;cuales son las letras y en qué orden se
disponen?)- a fin de acercarse paulatinamente a formas convencionales de escritura.

v' Generar situaciones de aprendizaje que enfrenten a los nifios a los
problemas que presentan sus propias escrituras: omision de letras, inversiones,
sustitucién de un grafema por otro, la separacién de palabras.

v Poner a disposicion de los nifios diversas fuentes de informacion a las
cuales puedan recurrir para resolver dudas mientras escriben o “reparar’ sus
escrituras: diccionarios, envases y envoltorios, diarios, revistas, ficheros, carteles,
rétulos, listas, registros de asistencia, calendarios, agendas, abecedarios. Para que
los estudiantes aprendan que tales materiales pueden funcionar como fuente de
consulta, resulta primordial que el maestro planifique situaciones de lectura y escritura
genuinas en las que se requiera recurrir a ellos: control de asistencia, identificacion de
responsables de tareas en un cronograma de trabajo semanal, rotulacion de cajas con
materiales, confeccion de carteles para la biblioteca, etc.

v Planificar situaciones de escritura con letras moviles, procurando que la
actividad quede inserta en un proyecto de trabajo en que la escritura de
palabras tenga sentido. Por ejemplo, escribir la lista de materiales que se utilizaron
en un experimento porque se necesita escribir un afiche de presentacion para la feria
de ciencias. Para que la tarea constituya una rica fuente de aprendizajes y permita
que todos los nifios —desde sus diferentes niveles de conceptualizacion- puedan
realizar avances en su conocimiento del sistema de escritura, es fundamental que el
docente intervenga, por ejemplo:

- Proporcionando las letras moviles que se necesitan para escribir una
determinada palabra y explicitar una exigencia: “Con estas letras que te
doy se puede escribir jabon; arma esa palabra sin que te sobre ninguna
letra”.

- Proporcionando un conjunto de letras moviles entre las cuales se
encuentran las que se necesitan para escribir una determinada palabra y
pedirle que elijan las que hacen falta y armen la palabra.

- Silos nifios han omitido alguna/s letra o incorporado de mas, advertirles
que les faltan o les sobran, o bien decirles cual es la letra que falta pero
sin marcarles en qué lugar de la palabra deben reponerla.

Para que el proceso de reflexidn contribuya realmente a un mejor conocimiento y uso
del lenguaje, los contenidos no deben descontextualizarse ni quedar reducidos al
enunciado de definiciones. Tales contenidos tendran sentido y la reflexion serd
productiva si se incorpora a las actividades de textualizacion, revisidn y correccion del
escrito 0 si aparece como una herramienta que permita “sortear los obstaculos” que
plantea la comprension de un texto. Cabe tener presente que no se trata de pedirles a
los estudiantes que reflexionen, sino de “ensefiarles a reflexionar”, lo cual implica
trabajar con ellos para identificar e interpretar los focos problematicos y explorar las
posibilidades de resolucidn. De lo que se trata es de ofrecer oportunidades para
que los nifios aprendan sobre el sistema de escritura mientras leen escuchan
leer, mientras escriben y ven escribir, mientras hablan y escuchan hablar sobre
lo que se lee y se escribe.

¢ Lagramaticay la ortografia

v Enel caso de los contenidos gramaticales o inherentes a la normativa ortogréfica,
desde el Primer Ciclo es posible organizar un trayecto de trabajo que, partiendo de las
practicas (hablar, escucha, leer y escribir), propicie el abordaje de problemas
vinculados con dichos contenidos, para llegar, progresivamente, a las
conceptualizaciones’. La reflexion sobre el lenguaje y los textos no debe ser
confundida con ensefianza ocasional y asistematica. Para que realmente haya
avances en los aprendizajes, el docente debera promover sistematizaciones
frecuentes, de modo que éstas puedan operar, en tareas sucesivas, como fuente de
consulta para los estudiantes y los saberes adquiridos convertirse en verdaderas

7 Para conocer algunos ejemplos de una secuencia posible para abordar contenidos gramaticales y
ortograficos, se sugiere la consulta del apartado Ensefiar y aprender acerca de la lengua: hacia la
sistematizacion de los contenidos en Argentina, Ministerio de Educacion, 2008, pp. 35-37.

80



‘herramientas para el dominio progresivo de los procesos de produccion e
interpretacion por parte de los nifios (...)No se supone, en consecuencia, que
‘hablemos” a los chicos sobre estos contenidos —porque se aprenden y se ensefian
en la practica- sino que les propongamos repetidamente diversas situaciones que les
permitan ir apropiandose de un “saber hacer’ adecuado” (Argentina, Ministerio de
Educacion, 2008, p.35-36).

v Corresponde promover la reflexion sistematica sobre las distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales a partir de propuestas que impliquen resolver
problemas, explorar posibilidades, confrontar y evaluar modos de decir, formular
hipotesis y discutirlas, analizar, generalizar, formular ejemplos y contragjemplos,
comparar, clasificar. Estos procedimientos (aplicados no esporadicamente y/o en una
Unica ocasién en relacién con determinado contenido, sino con frecuencia y en
diversidad de situaciones) permitiran que los estudiantes vayan descubriendo ciertas
regularidades que luego podran ser conceptualizadas. Se sugiere como herramienta
de apoyo interesante la elaboracion de libretas, cuadernos, glosarios, etc. en los
cuales se vayan registrando definiciones y conceptos (acompafiados de algunos
ejemplos), que podran constituirse en verdaderas “gramaticas de aula’, fuente de
consulta permanente para los estudiantes.

v Algunas estrategias posibles para abordar la problematizacion del lenguaje vy
reflexionar sobre las reglas que subyacen a su funcionamiento son: reformular
(sustituir- suprimir- expandir- recolocar); formular clasificaciones o generalizaciones a
partir de un corpus; discutir acerca de la posibilidad de que una determinada forma de
expresion (oral o escrita) se produzca o no en determinado contexto; contrastar el uso
de algunas formas de expresion en distintos contextos; operar procesos de eleccién
léxica segin parametros de correccion/ adecuacion/ pertinencia; trabajar con la
morfologia derivativa para inferir significados; parafrasear para clarificar la
comprension o encontrar otros modos de decir lo mismo de ofra manera; producir
enunciados atendiendo a restricciones ( reescribir la oracion empezando por...; decir
lo mismo pero dirigiéndote a una persona con quien no tienes confianza; ...)

v' La ampliacion del repertorio Iéxico, el aprendizaje de nuevas palabras vy
expresiones, el desarrollo de la capacidad de elaborar y verbalizar ideas cada vez
mas complejas, completas y coherentes constituyen en si mismos objetivos del
aprendizaje linglistico propio del campo. No obstante, también han de ser objeto de
un tratamiento sistematico porque inciden de modo relevante en el desarrollo

cognitivo, en la posibilidad de aprehender, entender y explicar la realidad natural y
social y en la capacidad de comunicacion en la dimensidn receptiva y productiva. Para
que tales logros sean posibles, no pueden quedar librados a la improvisacién o la
mera ocasionalidad. Sera necesario planificar y llevar adelante una secuencia de
actividades que avanzaran desde la exploracion, hacia el uso (primero espontaneo,
luego intencional) y la reflexion sobre el uso. En este “‘camino” sera fundamental la
actuacion del docente:

- como “oferente” de nuevas y variadas posibilidades del lenguaje: cuando
hace uso de un Iéxico acorde a los nifios, pero rico y variado; cuando
incorpora palabras nuevas y otros modos de decir al realizar
narraciones, dialogar con los nifios, formular propuestas, explicar tareas;
cuando lee textos que explotan al maximo la riqueza y los recursos del
lenguaje y no aquéllos llamados de “banda ancha” que replican el
repertorio Iéxico de los nifios y abundan en frases hechas y estereotipos
lingUisticos;

- como incentivador de la curiosidad lingtiistica, de la exploracion de nuevas
palabras y expresiones, del juego linglistico;

- como mediador en el proceso de busqueda: ;qué es? ;como es? ;qué
hace? ¢;donde, como estd? ;qué siente? ;qué quiere? ;qué busca?
;qué necesita? ;estara bien si digo...? ;quiere decir lo mismo? ;cémo
lo podemos decir de otra manera? Y si es parecido, ;como lo digo?, y si
es lo contrario,;coémo lo digo? ;en qué otras palabras pensamos cuando
decimos...? ;conocen otras palabras que tengan que ver con ...? ;a
qué cosas me puedo referir cuando digo...?;qué palabra me sirve para
nombrar ...? constituyen, entre otras, intervenciones problematizadoras
del lenguaje.

v" Convertir las situaciones de revision y correccion de textos en oportunidades para
reflexionar sobre el lenguaje, la lengua, los textos y los contextos e ir favoreciendo
que los nifios se vayan apropiando de criterios, saberes y practicas que les permitan
adquirir autonomia gradual en la revision y mejoramiento de sus escritos.

“Las tareas vinculadas con la revision no ocurren espontaneamente durante la
escritura sino que deben ser ensefiadas progresivamente a través de
situaciones especificamente destinadas a volver sobre los textos para
reformularlos y mejorarlos. Aceptar la necesidad de revisar lo escrito y
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aprender a hacerlo requiere un trabajo sostenido durante toda la escolaridad,
porque, para ello, es necesario asumir simultdneamente la perspectiva del
escritor y coordinarla con la del posible lector, y lograrlo no es facil. Los chicos
podran comprometerse con su escrito y aceptar retrabajarlo en la medida en
que se los incluya, ya desde el Primer Ciclo, en proyectos y situaciones de
escritura auténticos, en los que la revision tiene sentido porque los escritos
involucran diferentes lectores. La correccién de los textos resulta una
responsabilidad compartida entre cada chico, sus comparieros —que colaboran
como lectores— y el maestro, que orienta la revision, incita a releer, pone la
atencion sobre diversos aspectos, hace notar problemas que no son evidentes
para los alumnos, etc. En las situaciones de revision los chicos intentan
distintas respuestas a los problemas, discuten e intercambian opiniones entre
ellos y con el maestro, consultan otros textos u otros escritores. Estas tareas
implican una actividad reflexiva que les permite, ademas de crecer como
escritores, aprender mas acerca del sistema de la lengua” (Argentina,
Ministerio de Educacion, 2008, p.45).

v" En cuanto a la adquisicién del sistema ortogréafico, cabe tener presente que el
mismo estd inserto en los procesos mas generales de adquisicion del lenguaje escrito,
de alli que plantear su aprendizaje de manera aislada esto es, desvinculado de los
aspectos semantico-pragmaticos, resulta “artificial” . Es importante que las reflexiones
sobre la convencionalidad ortografica sean abordadas en relacion con las estructuras
léxicas, semanticas y textuales. La ensefianza de las reglas ortogréficas es util,
siempre que surja de situaciones que den sentido a este aprendizaje, justificando su
necesidad e importancia. De todos modos, su ensefianza suele abordarse desde una
secuencialidad (primero, reglas para el uso de b, v; luego para el de c, s,z, ...) que no
se condice con el caracter simultaneo e integral de las necesidades de escritura . Por
ello, se recomienda explorar la posibilidad de agrupar varias dificultades ortogréficas
para construir problemas ortogréficos directamente vinculados con los requerimientos
del uso. Un ejemplo lo constituyen los problemas ortograficos asociados con las
clases de palabras: ortografia de verbos, de adjetivos, de sustantivos abstractos, etc.
que permiten abordar variedad de dificultades ortograficas “en red” e integrando
aspecto sintacticos, semanticos y pragmaticos. Por ejemplo: en vez de abordar por
separado las reglas ortograficas referidas a las palabras terminadas en bilidad (uso de
la B) y las que corresponden a las terminaciones anza-eza (uso de la Z) y ancia-encia
(uso de C), se las considerara en conjunto, en ocasién del estudio de los sustantivos

abstractos , que derivan de verbos (confiar —confianza) o de adjetivos (inteligente,
inteligencia) lo que dara oportunidad — a su vez- de detenerse en las particularidades
ortogréficas de las “palabras madre”.

Algunas consideraciones sobre las relaciones entre ensefianza, aprendizaje y
evaluacion

En cuanto a los criterios a tener en cuenta para la evaluacion de los
aprendizajes

En primer término, es importante decir que, desde la concepcidn de evaluacion que se
sostiene y en directa relacidn con las finalidades formativas del espacio curricular y el
enfoque de ensefianza propuesto, los criterios no se presentan como parametros a
partir de los cuales se definan taxativamente los logros/no logros de los estudiantes,
sino como “lugares” en los cuales situarse para mirar e interrogar los recorridos de
aprendizaje de los nifios. Asi, serd posible preguntarse —entre muchas otras
cuestiones- si los estudiantes:

= Enrelacion con la oralidad.

- Van mostrando indicios de poner en juego saberes sobre el lenguaje para participar
en situaciones comunicativas, atendiendo, progresivamente, a las adecuaciones y
ajustes que demandan la diversidad de intenciones, interlocutores, escenarios,
contextos, pautas sociales y culturales.

= Enrelacion con la lectura y la escritura.

- Van desplegando distintas actividades propias de los lectores y los escritores.
Esto demandara observar las selecciones que realizan, las disposiciones y actitudes
frente a las diferentes situaciones de lectura y escritura que se les proponen...

- Van recurriendo a diferentes indicadores (portadores, paratextos, palabras
conocidas, género textual, etc.) para realizar anticipaciones sobre el contenido y/o
sentido del texto.

- Van interesandose por verificar sus anticipaciones y volviéndose mas “expertos” en
la busqueda de indicios que les permitan ratificarlas, desecharlas y/o “ajustarlas”.

- Van utilizando diferentes indicios para seleccionar los textos adecuados para
diferentes propdsitos de lectura.
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- Van apropiandose de estrategias que les permiten localizar informacién en un texto
(ante preguntas del maestro, para resolver un problema, para tomar una decision,
para obtener datos que necesitan para un texto que estan escribiendo...).

- Van apropidndose de algunas estrategias para recuperar, conservar, organizar
informacion, a través de diversos escritos de estudio (marcas graficas “ayuda-
memoria”, toma de notas, dibujos, organizadores graficos, resumenes...).

- Van recurriendo a la escritura con diferentes propésitos.

- Van poniendo de manifiesto avances en los procesos de escritura. Para ello,
constituyen un material de gran riqueza y potencialidad los portafolios, que recopilan
testimonios de escritura de los nifios en distintas etapas del afio escolar, sucesivos
borradores (de escrituras tanto individuales como colectivas). La evaluacion de estos
escritos permitird apreciar cémo se va poniendo de manifiesto el proceso de
construccion del sistema de escritura, qué avances se observan en relacién con la
estructuracion de los textos, la organizacion del contenido, los intentos de adecuacién
al destinatario y al proposito, y también cémo se van involucrando en la tarea de
revisar y reescribir y construyendo conocimiento sobre ella.

= Enrelacion con su formacion literaria.
- Van siguiendo la lectura del docente por lapsos cada vez més prolongados.

- Van realizando intervenciones cada vez mas frecuentes y pertinentes con diferentes
propositos: pedir relectura, manifestar lo que no han comprendido, aportar opiniones,
comunicar interpretaciones, responder a aportes de otros (demostrando que los han
escuchado)...

- Van demostrando preferencias por ciertos géneros, temas, autores.

- Van demostrando interés por leer por si solos y haciéndolo cada vez de manera més
satisfactoria.

- Van incorporando criterios para fundamentar sus juicios de apreciacion y valoracion
de lo leido.

- Van descubriendo las distintas voces de un relato, los diversos modos en que son
presentados los personajes, algunos recursos del estilo, y realizando comentarios,
interpretaciones y apreciaciones sobre ello.

- Van relacionando lo que se lee con la propia experiencia y dando cuenta de los
sentidos construidos en esas relaciones.

- Van estableciendo relaciones entre obras literarias y entre éstas y otras
manifestaciones artisticas y otros discursos sociales.

En sintesis, este disefio curricular que en todas y cada una de las escuelas y las aulas
del territorio provincial habra de significarse y recrearse, pretende ser interpretado
como una apuesta a la posibilidad de seguir aportando al enriquecimiento de las
trayectorias escolares y vitales de los estudiantes. Cabe, entonces, una reflexién final
con palabras de Gustavo Bombini (2006):

“Cualquier reflexion sobre el sentido de la ensefianza de la lengua y la literatura
habra de incorporar (...) una mirada -me atrevo a decir- mas sensible y mas
preocupada por que la ensefianza sea una tarea posible aun en los contextos
més desfavorables” (p. 27).

“Si existe una perspectiva a tener en cuenta a la hora de postular una
reinvencion posible de la ensefianza de la lengua y la literatura, es aquella que
jerarquiza una nueva mirada sobre los sujetos destinatarios de la educacién.
Una mirada que los rescata no como sujetos universales poseedores de unas
competencias que los vuelven eficaces a la hora de adquirir conocimientos o de
poner en juego unas habilidades cognitivas esperables en todos, sino como
sujetos en su singularidad, esto es, en aquello que los conforma como sujetos
sociales y culturales...” (p.29).
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1. PRESENTACION

La Matematica es un producto cultural y social: producto cultural, porque emana de la
actividad humana y sus producciones relevantes estan condicionadas por las
concepciones de la sociedad en la que surgen; producto social porque emerge de la
interaccion entre personas que pertenecen a una misma comunidad. Hacer
matematica es crear, producir, “es un trabajo del pensamiento, que construye los
conceptos para resolver problemas, que plantea nuevos problemas a partir de
conceptos asi construidos, que rectifica los conceptos para resolver problemas
nuevos, que generaliza y unifica poco a poco los conceptos en el universo matematico
que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se reestructuran sin
cesar” (Charlot, 1986, pp. 67, 68).

La Matematica como ciencia tiene una serie de particularidades: una forma
caracteristica de producir, de hacer; una forma especial de explicar, de argumentar y
de validar las afirmaciones realizadas; un modo propio de comunicar, usando un
lenguaje definido. Todas estas particularidades han de ser tenidas en cuenta a la hora
de pensar en ensefar esta ciencia.

La actividad matemética estd asociada a un modo caracteristico de razonar y
comunicar los resultados. Este proceso puede ser desarrollado por los estudiantes en
el aula a partir de intercambios en pequefios grupos y con la clase.

Esta manera de concebir a la Matematica permite sostener que la principal meta que
perseguiran las instituciones de educacion formal obligatoria se centra en posibilitar el
acceso de los estudiantes al conocimiento matematico y en la democratizacién de un
hacer matematico para todos. Se tratara, en definitiva, de ofrecer una variedad de
condiciones para construir un modo de pensary para producir conocimientos ligados
a la matematica.

Una de las formas privilegiadas de aprender matematica es a través de la resolucion
de problemas y la reflexion sobre esa resolucion. Es fundamental considerar la
diversidad de contextos, los significados y representaciones como las estrategias de
estimacion, de aproximacion, y diferentes procedimientos de calculo. Al resolver un
problema, los estudiantes necesitan transformar sus conocimientos anteriores para
adaptarlos a las particularidades de ese problema. Asi, al enfrentar la tarea que se les
plantea y al debatir para validar 0 no sus respuestas a las preguntas implicadas, se
ocupan de producir conocimientos que, para ellos, son “nuevos”.

La construccién de conocimientos matematicos se ve ampliamente favorecida por la
resolucion de variados problemas, en diversos contextos, e involucrando un “hacer” y
un “reflexionar sobre el hacer”. Desde el enfoque adoptado en este disefio, se
postula el planteo de problemas, la discusion de las posibles resoluciones y la
reflexion sobre lo realizado que contribuye al desarrollo de la confianza en las propias
posibilidades y también al compromiso con la tarea. Por ello, es necesario que el
docente gestione instancias de trabajo aulico en las que haya lugar para la
confrontacion, la reflexion y la justificacion de lo producido; donde se propicie la
comunicacion matematica mediante un lenguaje adecuado; se valoren las diferentes
formas de resolucion y se aprecie el error como instancia de aprendizaje. La
resolucién de problemas es una capacidad que se desarrolla en las interacciones
sociales en el contexto de las actividades diarias. Para ello, se requiere de una
adecuada seleccidn y/o disefio de problemas y del acompafiamiento de los procesos
de interaccion a través de los cuales los estudiantes elaboraran soluciones, como asi
también de los procesos de trabajo individual. El estudiante, a partir de lo que conoce,
puede plantear distintos procedimientos, ponerlos a prueba para elegir por un lado los
que permiten obtener una solucién valida y, por el otro, el mas econdémico, como asi
también comprobar la eficacia de un procedimiento para ser aplicado en otros
problemas.

Los propdsitos formativos de la Matematica en la Educacién Primaria son:

» Garantizar el acceso de todos los estudiantes a los saberes
matematicos, considerando los que ya poseen (construidos tanto en
el Jardin de Infantes como en su vida cotidiana).

> Propiciar que los estudiantes pongan en funcionamiento los nuevos
saberes y avancen en la expresion de sus ideas, la explicacién
acerca de cdmo resuelven los problemas y en el reconocimiento y
verbalizacién de las dificultades encontradas.

El trabajo con problemas exige una intervencion educativa que contemple los tiempos
que los nifios necesitan para reflexionar acerca de lo que se les pide, para la
busqueda de diferentes estrategias de resolucién, para dar explicaciones y
confrontarlas con las de sus compafieros. Ello implica que el docente intervenga
cuando el estudiante lo necesite, sin decir cdmo resolver, ni diciendo “es asi”, sino
dando oportunidades para que comprendan el problema y reflexionen sobre lo que les
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demanda. Alentara la reflexion, la verbalizacion, la revisiéon y la confrontacion de
ideas. Todo ello contribuira, ademas, a desarrollar el gusto y el interés por la
matematica desde los primeros afos de la escolaridad.

Breves consideraciones acerca de las particularidades de la Matematica en el
Primer Ciclo y en el Segundo Ciclo

La Matematica en el Primer Ciclo

Se dara continuidad a lo trabajado en Educacién Inicial en relacién con los usos
sociales del nimero y sus funciones, la investigacion acerca del tamafio de los
numeros, los conocimientos sobre las regularidades en la serie numérica oral y escrita
y los conocimientos geométricos y espaciales.

v" El trabajo para resolver problemas numéricos en el Primer Ciclo se
caracteriza por el andlisis de regularidades en distintos tramos de la serie
numérica y en la produccion de descomposiciones aditivas y multiplicativas
de nlmeros.

v' El trabajo en torno a las operaciones estd caracterizado por un
marcado énfasis en relacién con los problemas que resuelven las
operaciones y con las formas de calcular. Al respecto, cobran especial
relevancia la resolucién de diferentes tipos de problemas que le den sentido a
cada operacion y la produccion de procedimientos originales de calculo. Se
espera que, al finalizar el Primer Ciclo, el nifio haya tenido la oportunidad de
explorar problemas que involucren los sentidos de la suma y de la resta
(agregar, juntar, quitar, separar, comparar, avanzar, retroceder, perder, etc.),
problemas sencillos de multiplicacion (series proporcionales, organizacion
rectangular, combinatoria) y problemas de divisién de numeros naturales
(particion y reparto), usando diversos procedimientos. Se pretende, ademas,
que sea capaz de realizar un trabajo reflexivo acerca de las formas de
calcular, a través de actividades de produccion, memorizacion de calculos y
comparacién de procedimientos. Es decir, se espera que reflexione sobre
procedimientos de calculo mental o algoritmico segun los numeros
involucrados, tanto en la suma como en la resta.

Se aspira, por otra parte, a que los estudiantes amplien las estrategias
de calculo mental hacia la multiplicacién y division con nimeros redondos.

Asimismo, la construccion de algoritmos de calculos se centrara, en el primer
afio del Ciclo, en la produccién de calculos horizontales basados en
descomposiciones, para llegar al algoritmo usual de suma y resta como un
procedimiento econdémico (en 2do y 3er grado). Al finalizar el Ciclo, se
propiciara la construccion reflexiva del algoritmo de la multiplicacién por una
cifra a partir de la realizacion del registro de los pasos intermedios
necesarios, el andlisis de las diferentes escrituras para dichos pasos y la
comparacién de las estrategias de calculo mental con el algoritmo
convencional. Se espera, ademas, el avance en los procedimientos de
divisién, considerando el nimero en su totalidad (sin acudir al algoritmo
usual).

v" El trabajo para resolver problemas geométricos y espaciales en el
Primer Ciclo estara caracterizado por un marcado énfasis en la exploracién,
ya que para justificar, los estudiantes acuden al reconocimiento visual de
figuras y cuerpos, a ejemplos, a constataciones empiricas y a argumentos
vinculados al contexto en el que obtienen los resultados. También al resolver
problemas relacionados con el espacio lo hacen empiricamente (a través de
desplazamiento real), ya que acuden a representaciones (modelos de la
realidad) que posibilitan adelantarse a las acciones efectivas. Se espera que,
al finalizar el Primer Ciclo, el estudiante comunique oralmente ubicaciones y
desplazamientos, recurriendo a relaciones espaciales; interprete y produzca
representaciones graficas de espacios y realice mediciones sencillas
explorando el uso de diferentes instrumentos de medicion y diversas
unidades convencionales y no convencionales. En relacién con las figuras y
CUErpos, se promueve:

- En relacién con las figuras: que resuelva problemas de copiado, de
reproduccion a través del uso, identificacion y anélisis de bordes rectos o
curvos, nimero de lados y de vértices, angulos rectos/no rectos.

- Enrelacién con los cuerpos geométricos: que analice superficies curvas
o planas, numero y forma de las caras.

La Matematica en el Segundo Ciclo

Se busca dar continuidad a lo trabajado en el Primer Ciclo en relacidn con los saberes
sobre sistema de numeracion (descomposiciones con nimeros mas grandes); uso de
fracciones y decimales al resolver problemas en contextos de medida; conocimientos
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representaciones convencionales de acuerdo con un sistema de
referencia dado (avanzar en el tamafio del espacio que representa y
en las referencias que usa). La resolucién de problemas
geométricos en Segundo Ciclo se caracteriza por un marcado
énfasis en el estudio de las propiedades de figuras y cuerpos
geométricos (para las figuras, se incluye paralelismo de lados y
propiedades de diagonales) y en el tipo de argumentaciones que se
consideran validas (avanzar desde argumentaciones empiricas
hacia argumentaciones basadas en propiedades). Se espera que al
finalizar el Ciclo, el estudiante mida efectivamente, construya una
apreciacion de los diferentes rdenes de cada magnitud, utilice
diversos instrumentos de medicion y realice estimaciones sin acudir
a la medida efectiva de acuerdo con el problema. Se pretende,
ademas, que avance en la comprensién de la organizacion del
SIMELA a partir de explicitar las relaciones de proporcionalidad
involucradas en la expresion de una misma cantidad con diferentes
unidades.

acerca del uso de las operaciones y las formas de calcular al resolver problemas, asi
como conocimientos geométricos y espaciales.

v' El trabajo para resolver problemas numéricos en el Segundo Ciclo
se caracteriza por la propuesta de actividades que involucren
analizar las caracteristicas de nuestro sistema de numeracion;
argumentar sobre equivalencias de distintos ordenes; establecer
vinculos entre dos descomposiciones de un nimero (aditiva y
multiplicativa) y usar expresiones fraccionarias, decimales y
porcentuales de acuerdo con el problema.

v’ El trabajo en torno a las operaciones pretende que los estudiantes
avancen hacia nuevos significados de las operaciones con nimeros
naturales y hacia procedimientos mas econdmicos en las formas de
calcular. Se espera que al finalizar el Segundo Ciclo, el estudiante
haya analizado las relaciones entre las distintas clases de nimeros
y sus representaciones, iniciando la sistematizacién de relaciones
numéricas y propiedades de las operaciones.

v’ El trabajo en relacién con Geometria y Medida se orienta a que el
estudiante sea capaz de elegir referencias y utilizar

2. OBJETIVOS

PRIMER CICLO

3er. Grado

2do. Grado

1er. Grado

Usar nimeros naturales de una, dos y mas cifras,
a través de su designacion oral y representacion
escrita, al determinar y comparar cantidades y
posiciones.

Usar nimeros naturales de una, dos, tres y mas
cifras, a través de su designacién oral y
representacion escrita, al comparar cantidades y
numeros (incluidos los numeros para expresar
medidas).

Usar nimeros naturales de una, dos, tres y mas
cifras, a través de su designacién oral y
representacion escrita, al comparar cantidades y
numeros (incluidos los numeros para expresar
medidas con distintas unidades).

NUMERO Reconocer la relacién entre el valor de la cifra y la | Analizar la relacion entre el valor de la cifra y la | Analizar la relacién entre el valor de la cifra y la
Y posicion que ocupa en el numero (en términos de | posicion que ocupa en el nimero (en términos de | posicion que ocupa en el nimero (en términos de
OPERACIONES | dieces y unos) en niumeros hasta 100. cienes, dieces y unos) en nimeros hasta 1.000. miles, cienes, dieces y unos) en nimeros hasta

10.000.

Analizar relaciones numéricas tanto en serie como

Reflexionar sobre relaciones numéricas tanto en

Reflexionar sobre relaciones numéricas tanto en
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en calculos de suma y resta, al leer, escribir,
comparar y construir nuevos calculos.

serie como en calculos de suma, resta y
productos, al leer, escribir, comparar y construir
nuevos calculos.

series como en célculos de suma y resta de
centenas y en diferentes productos, al leer,
escribir, comparar y construir nuevos calculos.

Usar las operaciones de adiciéon y sustraccion
para resolver problemas que involucren los
sentidos (agregar, quitar, retroceder, perder, unir,
etc.), evolucionando desde procedimientos
basados en el conteo a otros de calculo.

Usar las operaciones de adicién, sustraccion,
multiplicacién y division para resolver problemas
con distintos significados (incluidos problemas de
complemento y diferencia, series proporcionales y
organizaciones rectangulares, repartos equitativos
0 Nno y particiones).

Usar las operaciones de adicion sustraccion,
multiplicacién y division para resolver problemas
con distintos significados (incluidos los problemas
de combinacion de elementos y de reparto
utilizando mitades o cuartos).

Construir y utilizar calculos exactos y aproximados
de sumas y restas con numeros de una y dos
cifras, eligiendo hacerlo en forma mental o escrita;
aproximado o con calculadora, en funcién de los
numeros involucrados y del problema a resolver.

Construir y utilizar calculos exactos y aproximados
de sumas y restas con numeros de una, dos y tres
cifras, eligiendo hacerlo en forma mental,
algoritmica, aproximado, con calculadora, en
funcién de los numeros involucrados y del
problema a  resolver, articulando los
procedimientos personales con los algoritmos
usuales.

Emplear calculos exactos y aproximados de
numeros de una y dos cifras, eligiendo hacerlo en
forma mental o escrita -en funcién de los nimeros
involucrados- y articulando los procedimientos
personales con los algoritmos usuales para el
caso de la multiplicacion por una cifra.

Usar progresivamente resultados de calculos
memorizados (sumas de iguales, complementos
de 10) para resolver otros.

Usar progresivamente resultados de calculos
memorizados (sumas de iguales, de decenas
enteras, complementos a 100) y las propiedades
de la adicién y la multiplicacién para resolver
otros.

Usar progresivamente resultados de célculos
memorizados (incluyendo los productos basicos) y
las propiedades de la adicidn y la multiplicacion
para resolver otros.

Usar estrategias de célculo aproximado basadas
en conocimientos sobre el sistema de numeracién
y en el uso de las propiedades de las operaciones.

Producir argumentaciones acerca de la validez de relaciones numéricas y procedimientos de célculo

para la sumay la resta.

Producir argumentaciones acerca de la validez de
relaciones numéricas y procedimientos de célculo
para la suma, la resta, multiplicacién y divisién.

GEOMETRIA
Y
MEDIDA

Usar relaciones espaciales para interpretar y comunicar las posiciones de objetos y desplazamientos o trayectos, utilizando diversos puntos de referencia.

Describir ~ cuerpos ~ geométricos  (figuras
tridimensionales) y figuras planas (figuras
bidimensionales) a partir de sus caracteristicas
(numero y forma de caras para los cuerpos y
numero de lados o vértices, presencia de bordes
curvos o rectos para las figuras), para que otros

Describir ~ cuerpos ~ geométricos  (figuras
tridimensionales) y figuras planas (figuras
bidimensionales) a partir de sus caracteristicas
(numero y forma de caras para los cuerpos y
numero de lados o vértices, igualdad de la medida
de sus lados, presencia de bordes curvos o rectos

Describir ~ cuerpos ~ geométricos  (figuras
tridimensionales) y figuras planas (figuras
bidimensionales) a partir de sus caracteristicas
(numero y forma de caras para los cuerpos y
numero de lados o vértices, igualdad de la medida
de sus lados, presencia de bordes curvos o rectos
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los reconozcan.

para las figuras), para que otros los reconozcan.

para las figuras) para que otros los reconozcan y
dibujen.

Analizar las afirmaciones sobre las caracteristicas de las figuras planas y argumentar sobre su validez,

al construir y copiar modelos.

Utilizar las fracciones y los decimales para expresar medidas.

Realizar estimaciones y mediciones de longitudes,
capacidades y pesos, utilizando diferentes
procedimientos y acudiendo al uso de unidades no
convencionales y convencionales de uso
frecuente.

Realizar estimaciones y mediciones efectivas de
longitudes, capacidades y pesos, utilizando
unidades no convencionales y convencionales de
uso frecuente.

Realizar estimaciones, mediciones efectivas de
longitudes, capacidades y pesos, utilizando
unidades convencionales de uso frecuente y
medios y cuartos de esas unidades.

Determinar duraciones de tiempo (mes en curso,
dias de la semana) utilizando como recurso el uso
del calendario.

Determinar  duraciones de tiempo (meses,
semanas y dias) utilizando como recurso el uso
del calendario.

Determinar duraciones de tiempo (bimestres,
trimestres, semestres, entre otras) utilizando como
recurso el uso del calendario.

Determinar duraciones de tiempo utilizando como
recurso el reloj y empleando para ello unidades
convencionales de uso frecuente y también
medios y cuartos de esas unidades (hs vy
fracciones de la hora).

4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

6to. Grado

NUMERO
Y
OPERACIONES

Producir argumentaciones sobre resultado de
comparaciones entre numeros naturales y sobre
procedimientos de calculo, acudiendo al valor
posicional de las cifras.

Producir argumentaciones sobre la equivalencia
de distintas descomposiciones (aditivas y
multiplicativas) de un nimero acudiendo al uso de
unidades de distinto orden.

Producir argumentaciones sobre la equivalencia de
distintas representaciones y descomposiciones de
un numero (incluye las descomposiciones ligadas
al sistema de numeracion y las diferentes maneras
de expresar un numero (por ejemplo, 50 % = 1/2 =
0,5).

Reconocer que las reglas del sistema de
numeracion para los numeros naturales se
extienden a los racionales.

Interpretar y establecer equivalencias entre | Interpretar y establecer equivalencias entre

Analizar la conveniencia de usar fracciones o
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decimales, y usarlos para representar cantidades
en el contexto del dinero.

decimales, y usarlos para representar cantidades
en el contexto del dinero y de medidas.

decimales segln la necesidad que impone el
problema.

Usar fracciones asociadas a contextos que les
dan significado, como el de medida, de reparto y
particion.

Usar fracciones y decimales para resolver problemas externos (incluyendo los de la vida cotidiana, los
ligados a la informacién que aparece en los medios de comunicacién y los de otras disciplinas) e

internos a la matematica.

Usar la equivalencia entre fracciones y decimales,
y la representacion en la recta numérica para
resolver problemas.

Usar la equivalencia entre fracciones, decimales y
porcentaje, de acuerdo con la necesidad que
impone el problema.

Utilizar fracciones y decimales- con una o dos
ciras decimales- de wuso frecuente, para
compararlos entre si y con numeros naturales
mediante diferentes procedimientos (relaciones
numericas, expresiones equivalentes,
representaciones gréficas).

Utilizar fracciones y decimales- con una o dos
ciras decimales- de wuso frecuente, para
compararlos entre si y con numeros naturales
mediante diferentes procedimientos, ampliando el
repertorio para establecer nuevas relaciones.

Utilizar fracciones y/o decimales para compararlos
mediante diferentes procedimientos, incluyendo la
representacion en la recta numérica e intercalando
fracciones y decimales entre otros nimeros.

Analizar enunciados sobre las relaciones 'y
propiedades que diferencian a los numeros
naturales de las fracciones y de los decimales.

Analizar distintas formas de escribir y de representar numeros -naturales, fracciones y decimales- iniciando la sistematizacion de relaciones numéricas y

propiedades de las operaciones.

Analizar las operaciones con nimeros naturales en variados problemas que le dan significado, incluyendo la sistematizacién de relaciones numéricas y de
propiedades de cada una de las operaciones para resolver problemas.

Generar diferentes procedimientos de célculo, tanto en forma exacta como aproximada, de acuerdo con la necesidad que impone el problema.

Producir y analizar diferentes procedimientos de
calculo (exacto y aproximado, mental, escrito y
con calculadora) de sumas y restas entre
fracciones y entre decimales, evaluando Ila
pertinencia y economia del procedimiento en
relacidn con los nimeros involucrados.

Producir y analizar diferentes procedimientos de
calculo (exacto y aproximado, mental, escrito y
con calculadora) de  sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones entre fracciones y
entre decimales, incluyendo el encuadramiento de
los resultados entre naturales y evaluando la
pertinencia y economia del procedimiento en
relacion con los nimeros involucrados.

Producir y analizar diferentes procedimientos de
calculo (exacto y aproximado, mental, escrito y con
calculadora) de multiplicaciones y divisiones entre
fracciones y entre decimales, incluyendo el
encuadramiento de los resultados entre naturales y

evaluando la pertinencia y economia del
procedimiento en relacibn con los numeros
involucrados.

Explorar propiedades de las operaciones en
distintos campos numéricos.

Producir argumentaciones sobre un
procedimiento o el resultado de un célculo
usando relaciones entre los numeros naturales y
propiedades de las operaciones.

Producir argumentaciones sobre un procedimiento
0 el resultado de un célculo usando las
propiedades de las operaciones en distintos
campos NUMEricos.

Producir argumentaciones para validar relaciones numéricas vinculadas a la divisibilidad.
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Usar los diferentes tipos de célculo y la forma de expresar los numeros involucrados, de acuerdo con la necesidad que impone el problema a resolver, y

evaluar la razonabilidad del resultado.

Elaborar diferentes procedimientos (incluido el uso de la constante de proporcionalidad) al comunicar los

procedimientos de resolucién de los problemas.

GEOMETRIA
Y
MEDIDA

Analizar las referencias necesarias para ubicar ob

jetos y/o sus representaciones en el espacio tridimensional y en el plano.

Interpretar y elaborar representaciones del
espacio proximo, teniendo en cuenta las
relaciones espaciales entre los objetos
representados.

Interpretar y elaborar croquis, teniendo en
cuenta las relaciones espaciales entre los
objetos representados.

Interpretar, elaborar y comparar representaciones del
espacio (croquis y planos), explicitando las relaciones
de proporcionalidad utilizadas, teniendo en cuenta las
relaciones  espaciales entre los  elementos
representados.

Explicitar criterios utilizados (longitud de lados,
amplitud de angulos interiores, congruencia de
diagonales, etc.) para comparar, describir y
reconocer triangulos, cuadrilateros y otras
figuras planas teniendo en cuenta el nimero de
lados o vértices, la longitud de los lados y el tipo
de angulos.

Explicitar criterios utilizados (longitud de lados,
amplitud de &ngulos interiores, congruencia de
diagonales, etc.) para comparar, describir y
reconocer figuras planas teniendo en cuenta el
numero de lados o vértices, la longitud y la
posicion relativa de sus lados y/o diagonales, la
amplitud de sus angulos.

Usar las propiedades conocidas para describir,
comparar y clasificar figuras.

Explicitar criterios utilizados (forma y numero de
caras) para describir, reconocer, comparar
cuerpos al representarlos con diferentes
recursos.

Explicitar criterios utilizados (forma y numero de
caras) para describir, reconocer, comparar y
representar cuerpos.

Producir desarrollo plano de cuerpos, evaluando su
pertinencia en relacion con el cuerpo al que
corresponde.

Producir y analizar construcciones geométricas

-utilizando utiles de geometria- acudiendo a argumentos basados en propiedades puestas en juego y
evaluando la adecuacién de la figura plana obtenida a la informacion dada.

Producir y validar enunciados sobre propiedades de figuras planas y cuerpos, avanzando desde comprobaciones empiricas (plegados, superposiciones,
comparaciones, usando regla 0 compas) hacia argumentaciones mas generales.

Reflexionar sobre la necesidad de estimar y de medir efectivamente, reconociendo la inexactitud de la medida.

Recurrir a mediciones efectivas o estimaciones
de cantidades de acuerdo con la necesidad que
impone el problema a resolver, eligiendo el
instrumento y la unidad en funcién del problema
y acudiendo a fracciones y decimales de uso
frecuente.

Recurrir a mediciones efectivas 0 estimaciones
de cantidades de acuerdo con la necesidad que
impone el problema a resolver, eligiendo el
instrumento y la unidad en funcién del problema
(para la longitud, capacidad y peso, incluir
unidades convencionales de uso corriente; para
la amplitud de los angulos, introducir grados;
para  area, introducir  unidades no

convencionales, el cm?y el m2.

Recurrir a mediciones efectivas o estimaciones de
cantidades de acuerdo con la necesidad que impone
el problema a resolver (incluyendo la construccion de
figuras geométricas), eligiendo el instrumento y la
unidad en funcién de la precision requerida.
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Utilizar el angulo recto como unidad de medida
y fracciones de esa unidad para resolver
problemas que involucren comparar y medir
angulos.

Analizar las afirmaciones sobre relaciones de
proporcionalidad que fundan las unidades del
SIMELA al expresar equivalencia de diferentes
expresiones sobre una misma cantidad.

Elaborar argumentaciones para justificar la validez de
relaciones de proporcionalidad que fundan las
unidades del SIMELA al expresar equivalencia de
diferentes expresiones sobre una misma cantidad.

Usar unidades del SIMELA para resolver problemas, a
partir de establecer relaciones entre fracciones,
decimales y unidades de medida.

Explorar variaciones entre longitud y superficie.

Analizar variaciones entre perimetro y area (incl

uidos problemas de conservacién del area en los que

varia el perimetro y los de conservacion de perimetro en los que varia el area).

Producir diferentes procedimientos para calcular
area y perimetro de rectangulos y cuadrados
incluida la construccién de formulas.

Elaborar diferentes procedimientos para calcular area
y perimetro de rombos, romboides, trapecios,
paralelogramos y poligonos regulares.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

1er. Grado

PRIMER CICLO

2do. Grado

3er. Grado

NUMERO
Y
OPERACIONES

Uso de nimeros naturales de una, dos y mas
cifras, a través de su designacion oral y
representacion escrita, al determinar y
comparar cantidades y posiciones.

Uso de nimeros naturales de una, dos, tres y
mas cifras, a través de su designacion oral y
representacion  escrita, al  comparar
cantidades y numeros (incluido los numeros
para expresar medidas).

Uso de numeros naturales de una, dos, tres y mas
cifras, a través de su designacion oral y
representacion escrita, al comparar cantidades y
nimeros (incluidos los nUmeros para expresar
medidas con distintas unidades).

Andlisis de la escritura de nimeros que
tienen una y dos cifras cuando los numeros se
refieren a cantidad de objetos.

Andlisis de la escritura de nimeros que tienen una, dos y tres cifras cuando los nimeros se refieren
a cantidades de objetos y cuando no se refieran a cantidades de objetos (como cuando se identifican
direcciones, posiciones, se cantan los nimeros en el juego de la loteria, efc.).

Exploracion de las regularidades en la serie
oral y en la serie escrita en nimeros de

Exploracion de las regularidades en la serie
numérica oral y escrita en nimeros de diversa

Exploracion de las regularidades en la serie
numérica oral y escrita en numeros de diversa
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diversa cantidad de cifras y uso de la
informacién sobre nimeros “redondos” (10, 20,
30, etc.) para reconstruir como se llaman y
escriben otros numeros (analisis de intervalos
numeéricos hasta 100).

cantidad de cifras (andlisis de intervalos
numeéricos de 100 a 200 o de 400 a 500 con
los niUmeros aumentando de 1 en 1, o donde los
numeros cambien de 10 en 10 (entre 1y 1.000).

cantidad de cifras (andlisis de intervalos numéricos
de cien nimeros con los nimeros aumentando de 1
en 1 para cualquier intervalo de cien nimeros, o de 10
en 10 para un intervalo de mil nimeros, o de 100 en
100 hasta 9.900 (entre 1y 10.000).

Reconocimiento de regularidades en la serie numérica oral y escrita para leer, escribir y comparar nimeros de una, dos y mas cifras.

Reconocimiento y uso de las regularidades en la
serie numérica oral y escrita para leer,
escribir y ordenar los nimeros hasta 100 6
150.

Reconocimiento y uso de las regularidades en
la serie numérica oral y escrita para leer,
escribir y ordenar los niimeros hasta 1.000 6
1.500.

Reconocimiento y uso de las regularidades en la serie
numeérica oral y escrita para leer, escribir y ordenar
los numeros hasta 10.000 6 15.000.

Uso de escalas ascendentes y descendentes
de2en 2,de 5en5yde10en 10, y andlisis
de las regularidades que se descubren.

Uso de escalas ascendentes y descendentes
de 10 en 10, de 20 en 20, de 50 en 50 y de
100 en 100, analisis de las regularidades que
se descubren.

Uso de escalas ascendentes y descendentes de 1
en 1, de 10 en 10, de 15 en 15, de 100 en 100, de
200 en 200, de 500 en 500 y de 1.000 en 1.000, y
andlisis de las regularidades que se descubren.

Construccion de composiciones y
descomposiciones aditivas de los niimeros
de dos cifras para escribir nimeros.

Construccién de  composiciones vy
descomposiciones aditivas y multiplicativas
de los numeros de dos y tres cifras para
escribir nimeros.

Construccion de composiciones y
descomposiciones aditivas y multiplicativas de los
numeros de cuatro cifras para escribir nimeros.

Produccion de escrituras aditivas de
numeros en problemas que involucren el
analisis de las escrituras numéricas en el
contexto del dinero usando billetes de $10 y
monedas de $1.

Produccion de escrituras aditivas de
numeros en problemas que involucren el
analisis de las escrituras numéricas en el
contexto del dinero usando billetes de $100,
$10 y monedas de $1.

Produccion de escrituras aditivas de nimeros en
problemas que involucren el analisis de las
escrituras numéricas en el contexto del dinero
usando billetes de $1.000, $100, $10 y monedas de
$1.

Uso de diferentes representaciones de un
numero (incluida la aditiva) de acuerdo con la
necesidad que impone el problema.

Uso de diferentes representaciones de un
numero (incluidas la aditiva y la
multiplicativa) de acuerdo con la necesidad
que impone el problema.

Uso de diferentes representaciones de un niumero
(incluida la de numeros romanos) de acuerdo con la
necesidad que impone el problema.

Reconocimiento y uso de la suma en problemas donde hay que agregar elementos a una
coleccion que ya se tiene, juntar elementos de dos colecciones (reunir-unir) y avanzar

posiciones en una serie -especialmente aditiva-.

Reconocimiento y uso de la suma en problemas
donde hay que agregar elementos a una coleccién
que ya se tiene, juntar elementos de dos colecciones
(reunir-unir) como asi también en problemas donde
hay que comparar cantidad de elementos de una o
dos colecciones.

Reconocimiento y uso de la resta en
problemas donde hay que quitar elementos a

Reconocimiento y uso de Ila resta en
problemas donde hay que quitar elementos a

Reconocimiento y uso de la resta en problemas
donde hay que quitar elementos a una coleccion,
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una coleccién, separar elementos de una
coleccion y retroceder posiciones en una serie.

una coleccién, separar elementos de una
coleccion, retroceder posiciones en una serie y
en problemas de complemento y diferencia.

separar elementos de una coleccién, retroceder
posiciones en una serie y en problemas de
complemento y diferencia, como asi también en los
que hay que comparar cantidad de elementos de una
0 dos colecciones.

Uso de estrategias de conteo y suma
repetida (sumas de sumandos iguales) para
resolver problemas de series que se repiten.

Produccion de diversos procedimientos para
resolver problemas sencillos que involucren
los sentidos de la multiplicacién tales como
proporcionalidad -donde se da como dato el
valor unitario- y organizaciones rectangulares
de los elementos (filas y columnas).

Produccion de procedimientos para resolver
problemas multiplicativos (se refiere tanto a aquéllos
en los que se acude a una multiplicacién como a una
divisién) que se resuelven por series proporcionales
y organizaciones rectangulares, por medio de
calculos multiplicativos y uso de diagrama de arbol o
cuadros, en problemas sencillos que exigen combinar
elementos de diferentes colecciones.

Uso de procedimientos de conteo y restas
sucesivas para resolver problemas que
exijan retroceder posiciones, repartir en
partes iguales y agrupar colecciones en
cantidades iguales.

Elaboracion de diferentes procedimientos
-conteo, de reparto uno a uno y/o por sumas o
restas sucesivas- para resolver problemas de
reparto equitativo y no equitativo y analisis
de las condiciones del problema (si sobran
elementos 0 no y si éstos se pueden repartir o
no).

Elaboracion de procedimientos (dibujos, sumas y
restas repetidas, y -en forma progresiva- por medio de
calculos mentales) para resolver problemas de
repartos y particiones equitativas que exijan
analizar si hay resto, si es posible 0o no partirlo o
repartirlo y si el resto altera la respuesta del problema.

Elaboracion de diferentes procedimientos
(conteo, sumas o restas sucesivas) para
resolver  problemas de particiones
equivalentes y no equivalentes y andlisis de
las condiciones del problema (si sobran
elementos 0 no y si éstos se pueden partir o
no).

Construccion 'y uso de un repertorio
memorizado de resultados de sumas vy
restas (sumas de cualquier nimero mas uno y

Uso progresivo de resultados de calculos
memorizados (suma de “redondos” iguales y
de numeros “faciles” iguales de dos cifras;

Uso progresivo de resultados de calculos
memorizados (suma de ‘redondos” iguales y de
numeros “faciles” iguales de tres y cuatro cifras;
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restas de cualquier nimero menos uno; suma
de sumandos iguales de una cifra; sumas y
restas que dan 10; suma de “dieces” mas
nimeros de una cifra; calculos que sumen o
resten 10 a un numero cualquiera de una o dos
cifras; sumas de nimeros terminados en 0 que
dan 100) para resolver otros calculos.

sumas y restas de numeros “redondos”; sumas
de “cienes” mas “dieces”; sumas de “cienes’
mas “unos”; célculos que sumen o resten 10 y
100 a un namero cualquiera de una, dos o tres
cifras; sumas y restas de multiplos de 5; dobles
y mitades) y de las propiedades de la adicion
-conmutativa y asociativa- para resolver otros
calculos.

complementos a 1.000 con ndmeros ‘redondos”;
sumas de “miles”, “cienes”, “dieces” y “unos”; sumas y
restas de nimeros redondos de cuatro cifras; calculos
que sumen o resten 1.000 a un numero cualquiera;
calculos que sumen o resten un numero “redondo” de
cuatro cifras a un numero cualquiera; restas que den
‘redondos”) y de las propiedades de la adicion
-conmutativa y asociativa- para resolver otros

calculos.

Uso progresivo de resultados de calculos
memorizados (incluyendo la multiplicacién por
10) y de las propiedades de la multiplicacion
-conmutativa y asociativa- para resolver otros
calculos.

Uso progresivo de resultados de calculos
memorizados (incluyendo los productos basicos
-multiplicacion y division- con numeros redondos)
y de las propiedades de Ila multiplicacion
-conmutativa y asociativa- para resolver otros
calculos.

Construccion y uso de un repertorio de
calculos conocidos para realizar
composiciones y descomposiciones aditivas
de los nimeros de una y dos cifras para
resolver calculos mentales escritos (en forma
horizontal) para la suma y la resta.

Construccion y uso de un repertorio de
calculos conocidos de sumas y restas que
permitan realizar ~ composiciones y
descomposiciones aditivas y multiplicativas
de los numeros de dos y tres cifras para
resolver ~ calculos mentales  escritos
horizontales para la suma y la resta, y uso de
la calculadora para analisis de resultados.

Construccion y uso de un repertorio de calculos
conocidos de sumas y restas que permitan realizar
composiciones y descomposiciones aditivas y
multiplicativas de los numeros de cuatro cifras para
resolver calculos mentales escritos horizontales de
suma y de resta, y uso de la calculadora para
analisis de resultados.

Construccion de un repertorio multiplicativo
(célculos memorizados y relacionados entre si).

Uso de calculos mentales conocidos para estimar

resultados de productos de numeros “no
redondos”8,
Construccion de variados procedimientos | Uso y analisis de variados procedimientos de | Exploracion, analisis y uso de diferentes

basados en descomposiciones aditivas,
centrados en el calculo horizontal de sumas y
restas con distintos procedimientos.

suma y resta para resolver problemas cuando
los nUmeros lo requieran (procedimientos
intermedios entre los célculos horizontales y

procedimientos para multiplicar por una cifra
registrando los pasos intermedios que precisen,
analizando las diferentes escrituras para esos

8 Se ampliaran las estrategias de calculo mental también hacia la multiplicacion y division con nimeros “redondos”, realizando diversas composiciones y descomposiciones y construyendo un repertorio de resultados de
calculos disponibles en la memoria.
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la cuenta convencional).

pasos intermedios y comparando las estrategias
de célculo mental con el algoritmo convencional.

Exploracién de diferentes procedimientos de la
division por una cifra, considerando el niimero en
su totalidad, escribiendo las multiplicaciones y las
restas parciales.

Exploracién de relaciones numéricas y procedimientos de calculo para la suma y la resta y
elaboracién de argumentaciones acerca de su validez.

Exploracion  de  relaciones  numéricas vy
procedimientos de calculo para la suma, laresta, la
multiplicacion y la division y elaboracion de
argumentaciones acerca de su validez.

Analisis de los enunciados, las preguntas, los datos, y la cantidad de soluciones de los
problemas para identificar datos necesarios para responder una pregunta y exploracién de la
relacion entre las preguntas y los calculos.

Andlisis de los enunciados, la informacion en
cuadros, las preguntas, los datos, el lugar de la
incognita y la cantidad de soluciones de los
problemas para identificar datos necesarios para
responder una pregunta y exploracién de la relacion
entre las preguntas y los calculos (incluido el analisis
del rol del resto en los problemas de division).

Interpretacion de la informacion presentada | Interpretacion de la informaciéon presentada

en diferentes soportes, como tablas, grafico de

en imagenes y elaboracion de tablas o | barras, y analisis de relaciones entre las diferentes magnitudes involucradas.

cuadros de doble entrada, etc.

Andlisis de relaciones numéricas en series | Analisis de relaciones numéricas en series de | Analisis de relaciones numéricas en series de
de numeros y en calculos con apoyo en el | nimeros y reglas de calculo de sumas, restas y | numeros y reglas de célculo de sumas, restas y
estudio de las regularidades de la serie | multiplicaciones con apoyo en el estudio de las | multiplicaciones con apoyo en el estudio de las
numérica escrita para poder hacer otros | regularidades de la serie numérica escrita para | regularidades de la serie numérica escrita para
calculos (cémo cambia un numero cuando se le | poder hacer otros calculos (como cambia un | poder hacer otros calculos (como las sumas y
suma o se le resta 16 10). numero al sumar o restar 100, cual es la regla que | restas de centenas, y relacionando las distintas

multiplicar).

funciona en la serie de nimeros de una tabla de | tablas de multiplicar entre si).

como sumas diferentes, pero de igual resultado.

Reconocimiento de la propiedad conmutativa de
la multiplicacion al representar los productos

Uso de la calculadora para analizar como varia el valor de una cifra segun la posicion que ocupa en el niimero.

Uso de la calculadora para realizar calculos sencillos de sumas y restas, poniendo en juego | Uso de la calculadora para realizar calculos

estrategias de calculo mental analizando los niimeros involucrados.

sencillos de sumas y restas y calculos que ponen
en juego la multiplicacién por la unidad seguida
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de ceros, poniendo en juego estrategias de
calculo mental.

Uso de la calculadora para comprobar las
anticipaciones de célculos que se apoyan en
propiedades de las operaciones.

Uso de la calculadora para explicitar regularidades de las operaciones (como cambia un nimero
100 6 1.000).

cuando se le suma, resta, multiplica o divide por 10,

Uso de diversas estrategias de calculo mental,
calculo estimativo y calculo algoritmico, segun
los numeros involucrados, y reconocimiento del
calculo que representa la operacion realizada al
resolver problemas.

GEOMETRIA
Y
MEDIDA

Reconocimiento de posiciones de objetos y | Interpretacion y descripcion de las posiciones
comunicacion de informacién en forma oral | de los objetos y personas en el espacio
o grafica. (tridimensional o bidimensional), a partir de la
formulacion de preguntas o de registros escritos
para averiguar el lugar en el que se los ubico.

Interpretacion y descripcion de posiciones de
objetos en el espacio y en el plano (incluida la
iniciacion al uso de coordenadas).

Interpretacion de un trayecto presentado por | Construccion de recorridos (incluidas las

Reconocimiento y uso de relaciones espaciales

medio de una consigna oral o de una | nociones de trayecto e itinerario) a partir de | en  diversos  espacios -explorables o
representacion. informaciones orales o escritas. representados-.

Interpretacion de representaciones ya | Construccion de representaciones planas y | Interpretacion de las referencias de un plano
realizadas y construccion de croquis. lectura de planos con distintas finalidades. correspondiente a las inmediaciones de la escuela.

Reconocimiento de las caracteristicas de | Reconocimiento de las caracteristicas de figuras planas -como presencia de bordes curvos o rectos vy,
figuras planas -como presencia de bordes | si son rectos, nimero de vértices o lados a partir del copiado, construccién o representacion de un

curvos o rectos y, si son rectos, numero de | modelo dado.
lados o vértices-.

Reconocimiento de un conjunto de figuras planas
(cuadriladteros 'y triangulos) a partir de la
descripcion y de la comparacion de sus

caracteristicas.

Reconocimiento de las caracteristicas de los cuerpos -como forma y numero de caras-, a partir de construccion, copiado o representacion de

acuerdo con un modelo dado.
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Reconocimiento de un conjunto de cuerpos
(prismas o piramides), a partir de la descripcion
y la comparacion de sus caracteristicas
-cantidad y forma de las caras-.

Exploracién del uso de la regla como material
de utilidad para realizar la reproduccién de
modelos rectos.

Exploracion del uso del compas como material de
utilidad para realizar la reproduccion de
modelos circulares.

Seleccion y uso de los utiles de geometria -como
regla para trazar rectas, escuadra para angulos
rectos- en funcion de la figura a reproducir.

Produccion de conjeturas y validacion de enunciados con base en argumentaciones empiricas, tales como comprobaciones o verificaciones

realizadas por superposicién o por plegado.

Analisis de informacion basada en las caracteristicas de cuerpos y figuras planas para poder

identificarlos.

Identificacion de cuerpos geométricos y figuras
planas a partir del anadlisis de regularidades
-cantidad y forma de las caras, para los cuerpos y
presencia de bordes curvos o rectos, para las
figuras planas- y propiedades de sus elementos
“notables” -poseer aristas 0 no, para los cuerpos y
numero de lados para las figuras planas-.

Interpretacion de instrucciones orales o
escritas para identificar figuras planas o
cuerpos.

Elaboracién de instrucciones orales o escritas
para identificar figuras planas o cuerpos.

Elaboracion de instrucciones orales o escritas
para construir figuras planas.

Uso de niimeros racionales de uso frecuente (decimales -con una o dos cifras decimales- y fracciones)
al comparar, sumar y restar medidas mediante diferentes procedimientos.

Exploracion de mediciones a partir de
comparacion directa (sin instrumentos) de
longitudes, pesos o capacidades para
ordenar segun algun criterio (‘mas largo que”,
‘menos pesado que’, etc.) o para clasificar (“tan
pesado como”).

Exploracion de mediciones a partir de
comparaciéon directa (sin instrumentos) de
longitudes, pesos o capacidades para intercalar
un objeto en una coleccion ya ordenada segun
algun criterio.

Exploracién de mediciones a partir de
comparacion indirecta de longitudes para
descubrir un elemento transportable que actue

Exploracién de mediciones a partir de
comparacion indirecta de capacidades para
descubrir un elemento transportable que actue
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como intermediario en la comparacién.

como intermediario en la comparacion.

Uso de unidades no convencionales para
medir efectivamente longitudes.

Reconocimiento 'y uso de unidades no
convencionales y convencionales mas usuales
(el metro, el centimetro, el litro, el kilogramo y
el gramo), que se utilizan para medir longitudes,
pesos y capacidades.

Reconocimiento 'y uso de  unidades
convencionales y que sean mitades y cuartas
partes de las unidades mas usuales que se
utilizan para medir longitudes, pesos y capacidades
(m, 1/2 m, 1/4 m, cm, mm; |, 1/2 1, 1/4 1; kg, 1/2 kg,
1/4 kg.

Andlisis de la relacion entre la magnitud del obj

eto que se mide, el instrumento de medicion y la unidad utilizada.

Reconocimiento de diferencia entre objetos a medir y magnitudes (aquellos atributos de estos objetos que se pueden medir).

Anadlisis de relaciones entre unidades vy
medidas a partir de mediciones de longitudes
de un mismo objeto con diferentes unidades.

Seleccion 'y uso de instrumentos
convencionales como instrumento de
medida -metro de carpintero, centimetro de
costura, regla- en funcién del objeto a medir.

Empleo de la regla como instrumento de
medicion de longitudes en problemas
especificos de la matematica y fuera de la
matematica.

Uso de equivalencia de unidades de longitudes
y pesos (1 km = 1.000 m; 1m = 100 cm; 1 kg =
1.000 g).

Exploracién de relaciones proporcionales que se
pongan de manifiesto al medir (por ejemplo, la
relacion entre el valor de 5 litros y 10 litros).

Exploracion del modo de uso de distintos
instrumentos de medicion de capacidades
-como jarras medidoras- para medir y
comparar medidas de capacidad.

Uso de instrumentos convencionales como
instrumento de medicion de capacidades
-vasos graduados, jarras de capacidades
preestablecidas- en funcién del objeto a medir.

Exploracién del modo de utilizacion de
diferentes balanzas para pesar personas,
objetos en diferentes contextos y comparar
medidas de peso.

Uso de instrumentos convencionales como
instrumento de medicion de peso -balanza de
platillos, balanza electrénica, balanza de
verduleria- en funcion del objeto a medir.

Determinacién de duraciones de tiempo
utilizando el calendario (mes en curso y dia de
la semana), para resolver problemas en los que

Determinacion de duraciones de tiempo
utilizando el calendario (meses, semanas y
dias), para resolver problemas en los sea

Ubicarse en el tiempo y determinar duraciones de
tiempo, acudiendo al uso del calendario para
resolver problemas en los que sea hecesario
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sea necesario sefialar fechas significativas para
el grupo, determinar los dias que faltan para un
evento establecido, etc.

necesario sefialar fechas significativas para el
grupo, establecer los dias que faltan para un
evento sefialado, etc.

diferenciar entre las fechas de un afio y otro,
planificar por anticipado algin evento, fechar el
momento en que realizaran una salida, etc.

Exploracién del modo de uso del reloj para
ubicarse en el tiempo.

Uso de algunos relojes (de agujas, crondmetros, digitales), para ubicarse en el tiempo y determinar

duraciones.

Uso de unidades de tiempo para ubicarse en el
tiempo y determinar duraciones.

Uso de unidades de tiempo (horas y las
fracciones de la hora), para ubicarse en el tiempo
y determinar duraciones.

Interpretacién de diferentes formas de expresar
horas (15 horas 6 3 p.m.) y minutos (1/2 hora 6 30
minutos).

Reconocimiento y uso de equivalencias entre
unidades de tiempo (1 hora = 60 minutos, 1
minuto = 60 segundos, 1/2 hora = 30 minutos, 1/4
hora = 15 minutos).

Exploracién y medicion de longitudes, capacidades y pesos de ciertos objetos de uso frecuente para luego tomarlos como dato de referencia y realizar

estimaciones.

4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

6to. Grado

NUMERO
Y
OPERACIONES

Uso de ndmeros naturales de cinco o mas
cifras, a través de su designacion oral y
representacion escrita, al comparar cantidades
y numeros.

Uso de nameros naturales de cualquier nimero de cifras, a través de su designacion oral y
representacion escrita, al comparar cantidades y niumeros.

Exploracién de las regularidades en la serie
numérica oral y escrita en numeros de diversa
cantidad de cifras, a partir del analisis de
relaciones de recursividad -cada 10 elementos de
un orden se obtiene 1 del orden superior- y a
partir de equivalencia entre drdenes -10 unidades
forman 1 decena, 10 decenas forman 1 centena o

Explicitacién de las caracteristicas de nuestro
sistema de numeracion: posicional (posicién o
lugar) y decimal o de a 10.
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100 unidades, etc.-.

Produccion de composiciones y | Andlisis de  vinculos entre dos
descomposiciones de cantidades, para | descomposiciones de un niimero, una aditiva y
resolver problemas en los que se tenga que | otra multiplicativa.

comparar valores de billetes y monedas, y para
resolver problemas intramatematicos.

Uso y produccion de escalas ascendentes y | Uso y construccién de escalas de 1.000 en
descendentes de 100 en 100, de 500 en 500, de | 1.000, de 2.500 en 2.500, de 5.000 en 5.000
1.000 en 1.000 de numeros hasta el millén | para cualquier numero, analizando las
analizando, las regularidades que se observan. regularidades que se observan.

Produccidn de escrituras aditivas y multiplicativas de nimeros y analisis del valor posicional de las cifras (x 10, x 100, x 1.000, x 10.000, etc.).

Elaboracion de argumentaciones usando el | Elaboracion de argumentaciones sobre
valor posicional para resolver problemas en los | equivalencias entre distintos érdenes: 10.000
que haya que comparar cantidades y nimeros. unidades forman 1000 decenas, porque 10.000
es 1.000 x 10, y 10 unidades forman 1 decena.

Analisis comparativo de diversos sistemas de | Exploracion de diversos sistemas de numeracion posicional, no posicional, aditivos
numeracion -se podra centrar en la cantidad de | multiplicativos, decimales para la comprensién acerca de las ventajas de utilizar nuestro sistema

simbolos, el valor absoluto y relativo de cada | de numeracion.
cifra, las operaciones que involucra, si se usa o
no el cero, etc.-

Andlisis del valor posicional de las cifras para anticipar resultados para sumar, restar, multiplicar
y dividir por la unidad seguida de ceros y para realizar otros calculos.

Analisis del valor posicional de las cifras para
anticipar resultados para multiplicar y dividir por la
unidad seguida de ceros y para realizar otros
calculos.

1 metro, etc.-

Establecimiento de relaciones entre las caracteristicas del sistema de numeraciéon posicional
decimal y las caracteristicas del SIMELA -10 unidades forman 1 decena, 10 decimetros equivalen a

Construccién y uso de criterios de comparacion
de niumeros racionales (fracciones y decimales)
explicitando los limites de criterios de
comparacion de nimeros naturales al usarlos con
otros conjuntos numericos.

Produccion de estrategias para comparar
racionales entre si y con los naturales, al
ordenarlos e intercalarlos.
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Reconocimiento y utilizacion de fracciones de
uso frecuente, como 1/2, 1/4, 3/4, 1/10, 1/8 y
escrituras aditivas y multiplicativas como 1 + 1/2;
1/4 + 1/4; 3 x 1/4 para resolver problemas en los
que se requiera interpretar, registrar o comparar
el resultado de una medicion, de un reparto o una
particion.

Reconocimiento y utilizacién de equivalencias
de uso frecuente, como 1/2 = 0,5; 1/4 = 0,25;
3/4 = 0,75, ampliando el repertorio para
establecer nuevas relaciones.

Reconocimiento y utilizacion de equivalencias de
uso frecuente, como 1/2 = 0,5 = 50%; 1/4 = 0,25
= 25%; 3/4 = 0,75 = 75%, ampliando el repertorio
para establecer nuevas relaciones.

Reconocimiento y utilizacién de fracciones
mayores que la unidad como, 1%, 1%, o 3/2,
5/4, y escrituras aditivas y multiplicativas
como 1 + 1/2; 3 x 1/2 para resolver problemas en
los que se requiera interpretar, registrar o
comparar el resultado de una medicién, de un
reparto 0 una particién.

Uso de diferentes procedimientos (expresiones
equivalentes, representaciones graficas) para
comparar fracciones.

Uso de fracciones equivalentes (amplificacion y
simplificacion de fracciones) para comparar
fracciones.

Uso de fracciones equivalentes (amplificacién y
simplificacién de fracciones) para comparar,
sumar y restar fracciones.

Andlisis de relaciones entre fracciones
decimales y decimales (0,1 y 1/10) en los
contextos de dinero.

Analisis de relaciones entre fracciones
decimales y decimales (0,1; 1/10 y 1 dividido
10) en los contextos de dinero y medida.

Andlisis de relaciones entre fracciones
decimales y decimales (0,01; 1/100 y 1 dividido
100, 0,001; 1/1.000 y 1 dividido 1.000) para
resolver problemas externos e internos a la
matematica.

Uso de diferentes representaciones de un numero racional (fracciones, decimales, porcentaje, punto
de larecta, etc.), eligiendo la representacion més adecuada de acuerdo con el problema.

Uso de la calculadora para explorar el comportamiento de niameros (cémo cambia un nimero cuando se le suma, resta, multiplica o divide por 1.000,

10.000 6 100.000) de acuerdo con el problema.

Reconocimiento y uso de la suma y resta con nimeros naturales y racionales en diferentes problemas que le dan sentido a esa operacion (incluida la
composicion de dos transformaciones de la cantidad de elementos de una coleccion).
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Reconocimiento y uso de la multiplicacién para
resolver problemas, especialmente aquellos
que contemplen relaciones de
proporcionalidad donde las cantidades que se
vinculan estan representadas por numeros
naturales.

Uso de multiplicacién para resolver
problemas, especialmente aquellos que
contemplen relaciones de proporcionalidad
donde las cantidades que se vinculan estan
expresadas con decimales y fracciones y
relacionadas mediante constante de
proporcionalidad con nimeros naturales.

Reconocimiento y uso de la multiplicacién y
division para resolver problemas
extramatematicos como producto de medidas,
de proporcionalidad, de combinatoria, de
reparto, de iteracion (repetir una cantidad cierto
numero de veces) y problemas intramatematicos
que pongan en juego propiedades de las
operaciones y relaciones de divisibilidad.

Analisis de constante de proporcionalidad tanto
de numeros naturales como racionales en
resolucién de problemas de proporcionalidad
directa.

Reconocimiento y uso de la multiplicaciéon para resolver problemas de proporcionalidad que
impliquen recurrir en forma implicita las propiedades que caracterizan a las relaciones de

proporcionalidad directa.

Explicitacion y analisis de las propiedades de la
proporcionalidad directa al resolver problemas.

Explicitacion y anadlisis de las relaciones
involucradas entre las cantidades de una
misma magnitud y entre magnitudes diferentes,
al comunicar los procedimientos de resolucién de
los problemas de proporcionalidad directa.

Analisis de las relaciones involucradas entre
las cantidades de una misma magnitud y entre
magnitudes diferentes, al comunicar los
procedimientos de resolucion de los problemas de
proporcionalidad inversa.

Reconocimiento y uso de la multiplicacion en
problemas de combinatoria de dos variables
(aumentando el nimero de elementos de cada
tipo para que surja la necesidad de recurrir a la
multiplicacién).

Reconocimiento y uso de la multiplicacion en
problemas de combinatoria de dos y tres
variables.

Uso de ndameros naturales para resolver
problemas de combinatoria.

Reconocimiento y uso de cantidades discretas
(se expresan con numeros naturales) y continuas
(se expresan con numeros racionales) para
resolver problemas de producto de medidas y de
proporcionalidad -incluidos los problemas con
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mas de dos variables y los problemas con
repeticién de elementos-.

Uso de diferentes repertorios de productos y de la propiedad distributiva para avanzar hacia la
construccion significativa del algoritmo convencional de la multiplicacién.

Analisis del resto en problemas de division que
remiten a reparto y particion evaluando la
razonabilidad del resultado.

Uso reflexivo de los algoritmos convencionales de la multiplicacion y divisiéon por unay dos cifras
como una estrategia econémica para resolverlas.

Analisis de relaciones entre Dividendo, divisor y resto (D = d x ¢ + r y resto < d) al resolver

problemas internos a la matematica.

Andlisis de propiedades involucradas en las
operaciones con numeros naturales y en
sistema de numeracion.

Explicitacion de propiedades involucradas en
las operaciones con niimeros naturales.

Andlisis de relaciones numéricas y de
propiedades de operaciones -como al
reflexionar acerca de la validez de productos
fuera de la tabla pitagérica-.

Andlisis de relaciones numéricas (entre grupos
de fracciones, entre ciertas fracciones y enteros,
y entre nimeros decimales) y de propiedades de
operaciones en procedimientos de calculo
mental.

Explicitacibn ~ de  las  relaciones  de
multiplo/divisor en la resolucion de problemas.

Exploracion y analisis de la reversibilidad de las
relaciones de multiplo y divisor a partir de otras
relaciones, como doble-mitad, triple-tercio, que se
ponen en juego al resolver problemas.

Andlisis reflexivo de los algoritmos de la
multiplicacion de dos nuimeros naturales de
una y de dos cifras.

Uso de diferentes procedimientos de sucesivas
aproximaciones para el calculo escrito de la
division, hasta lograr aproximaciones al
dividendo en menos pasos.

Analisis de tipos de problemas para cuya
resolucion son utiles determinadas
operaciones.

Uso de decimales -con una o dos cifras
decimales- para sumar y restar precios y
medidas mediante diferentes procedimientos.

Uso de decimales para sumar, restar y
multiplicar precios y medidas mediante
diferentes procedimientos.
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Construccion de calculos mentales exactos
para sumar y restar fracciones entre si y
fracciones con niimeros naturales por medio
de distintos  procedimientos  usando
equivalencias (si 3/3 equivale a 1; entonces 4/3
esiguala1+1/3; 6 2/3esiguala1-1/3).

Construccion de calculos mentales para
sumar y restar fracciones entre si y fracciones
con numeros naturales por medio de
diferentes procedimientos usando
equivalencias.

Construccion de calculos mentales exactos y
aproximados para sumar, restar, multiplicar y
dividir fracciones entre si y con numeros
naturales (para obtener 2 a partir de 1/5 se puede
sumar 4/5 y luego 5/5 mas, o si hay que buscar por
cuanto hay que multiplicar a 1/5 para obtener 2, se
puede hacer primero 1/5 x 5 y luego multiplicar por
2).

Construccion de calculos mentales exactos
para sumar y restar decimales -con una o dos
cifras decimales- entre si y con numeros
naturales (a partir de 25+ 25+ 25+ 25=100 y
100 — 25 = 75, se puede obtener 1 -0,75).

Construccién de calculos mentales exactos y
aproximados para sumar, restar, multiplicar y
dividir decimales -con dos o tres cifras
decimales- entre si y con numeros naturales (a
partir de 0,1 = 1/10, se puede obtener 1 — 0,1y
0,1x10).

Construccién de calculos mentales exactos y
aproximados para sumar, restar, multiplicar y
dividir decimales -con dos, tres o cuatro cifras
decimales- entre si y con numeros naturales (a
partir de 0,75 = 0,50 + 0,25 se puede obtener el
doble de 0,75 o, para hacer 10 x 3,4 es posible
apoyarse en que "se sabe" que 10 x 0,4 =4 y que
3 x 10 = 30, entonces, 10 x 3,4 tiene que dar la
suma de los dos resultados anteriores™.

Produccion de estrategias de calculo
utilizando  progresivamente resultados
memorizados relativos a fracciones y

decimales de uso corriente (1/2 + 1/2; 1/4 + 17/,
1/2 + 3/4; 0,25 + 0,25; 0,50 + 1,50; dobles; etc.)

Uso de repertorio memorizado de calculos
utilizando fracciones y expresiones, ampliando
el repertorio para establecer nuevas relaciones.

Exploraciéon de célculos de suma y resta de
decimales entre si.

Uso de decimales al sumar y restar decimales
entre si y con numeros naturales y al
multiplicar decimales con nimeros naturales,
mediante el uso reflexivo de estrategias
algoritmicas.

Uso de decimales al multiplicar y dividir
decimales entre si y con numeros naturales,
mediante el uso reflexivo de estrategias
algoritmicas.

Uso de division de dos niimeros racionales para
resolver problemas -como proporcionalidad y
producto de medidas-.

Interpretacion de la informacion presentada en
tablas y graficos ya confeccionados.

Interpretacion de la informacion presentada en
tablas y graficos -incluyendo graficos de

Interpretacion y organizacion de la informacion
presentada en tablas y graficos -incluidos

9 También podra apelarse a explicaciones basadas en las fracciones decimales: 10 x 3,4 = 10 x 34/10 = 340/10 = 34.
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barras y pictogramas-.

graficos circulares-, de acuerdo con el

problema a resolver.

GEOMETRIA
Y
MEDIDA

Interpretacion y descripcion de posiciones de obje

tos en el espacio de dos dimensiones.

Interpretacion de planos de espacios no
conocidos y construccion de planos de espacios
conocidos de mayor tamafio que los trabajados
en tercer grado.

Interpretacion de planos-croquis de espacios
no conocidos a partir del analisis de numeracion y
sentidos de las calles.

Analisis de relaciones de proporcionalidad que
se ponen en juego al resolver problemas de
ampliaciones 0  reducciones de figuras
representadas en sistemas de coordenadas.

Reconocimiento y uso de las propiedades de
circulos y circunferencias, a partir del
copiado, construccion o comunicacion de
figuras planas.

Reconocimiento y uso de las propiedades de
circulos, circunferencias, arcos de
circunferencias a partir del copiado,
construccion o comunicacion de figuras
planas.

Exploracion de propiedades relativas a los
lados de los triangulos (la longitud de cada lado
es menor que la suma de las longitudes de los
otros dos), a partir de la construcciéon de los
tridangulos y el analisis de la posibilidad o no de la
construccién.

Reconocimiento y uso de las propiedades
relativas a los angulos interiores de los
triangulos (la suma de los &ngulos interiores de
un triangulo es igual a dos rectos), a partir del
andlisis de la posibilidad o no de la construccion
en funcién de los datos disponibles.

Uso de propiedades de suma de angulos
interiores de triangulos y de cuadrilateros
convexos para anticipar posibles valores de
angulos en figuras planas mas complejas que
incluyan puntos medios y diagonales.

Exploracién de la propiedad de la suma de los
angulos interiores de cualquier poligono
convexo.

Reconocimiento de las propiedades de
rectangulos y cuadrados -dos pares de lados
congruentes y los cuatro angulos interiores
rectos- a partir del copiado, construccion o
comunicacion de figuras planas.

Reconocimiento de propiedades de los lados y
de los angulos interiores de los cuadrilateros
(rectangulos, cuadrados y rombos) a partir del
copiado, construccion o comunicacion de
figuras planas.

Exploracién de las propiedades de los lados, los
angulos interiores y las diagonales de
cuadrilateros (incluyendo el paralelogramo), y el
andlisis de las relaciones entre datos disponibles y
existencia o no de cuadrilateros y cantidad de
soluciones posibles.

Reconocimiento de propiedades de cuerpos
(formas tridimensionales) -especialmente en
cubos y prismas (de base rectangular y de
base triangular)- que pongan de relieve
relaciones entre caras, aristas y figuras planas.

Reconocimiento y produccién de propiedades
de cubos, prismas con bases de diferentes
formas y piramides de diferentes tipos de
base, que pongan de relieve relaciones entre
caras y figuras planas.

Reconocimiento y produccion de propiedades de
prismas, piramides, cilindro, conos y esferas,
que pongan de relieve relaciones entre formas de
las caras y las figuras planas.

112




Produccion de argumentos apoyados en
propiedades de cuerpos o figuras planas -al
validar enunciados para describirlos o completarlos
0 para relacionar propiedades como al analizar si
es posible que un cuadrilatero tenga, a la vez, dos
pares de lados paralelos y angulos interiores
opuestos no congruentes-.

Produccion de conjeturas y validacion de
enunciados con base en el uso explicito de
propiedades que definen a figuras planas y a
cuerpos.

Produccion de argumentos para justificar la
validez de propiedades de los cuerpos -qué
figuras planas son sus bases, cuantas caras
laterales tienen- para anticipar construcciones de
los mismos.

Produccion de argumentos acerca de la validez
de propiedades de figuras planas para anticipar
y justificar construcciones de las mismas.

Exploracién de propiedades de lados y angulos
interiores de tridngulos y de cuadrilateros
convexos.

Interpretacion de propiedades de lados y
angulos interiores de tridngulos y de
cuadrilateros convexos Yy exploracion de
propiedades de diagonales de los
cuadrilateros convexos.

Interpretacion de propiedades de lados, angulos
interiores de ftriangulos y diagonales de
cuadrilateros convexos y poligonos de mas de
cuatro lados.

Uso del compas para transportar segmentos o
para comprobar congruencia de segmentos y
uso de la escuadra, para construir o
comprobar la presencia de angulos rectos.

Uso apropiado de diferentes instrumentos de
geometria -en especial el compas- para
construir triangulos y cuadrilateros.

Uso de instrumentos de geometria (regla,
compas, escuadra y transportador) para
construccion de figuras planas a partir de
diferentes informaciones.

Reconocimiento 'y uso de  unidades
convencionales y que sean mitades y cuartas
partes de las unidades mas usuales para medir
longitudes, pesos y capacidades (m, 1/2 m, 1/4 m,
cm, mm, km; I, 1/2 1, 1/4 |; kg, 1/2 kg, 1/4 kg., g,
mg, toneladas).

Elaboracion de afirmaciones sobre relaciones de
proporcionalidad que fundan las unidades del
SIMELA para expresar equivalencia de diferentes
expresiones sobre una misma cantidad.

Produccion de argumentacion para justificar la
validez de relaciones de proporcionalidad que
fundan las unidades del SIMELA al expresar
equivalencia de diferentes expresiones sobre una
misma cantidad.

Uso de unidades del SIMELA para resolver
problemas de medida a partir de establecer
relaciones entre fracciones, decimales y unidades
de medida.
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Analisis de relaciones de proporcionalidad
directa, de las caracteristicas del sistema de
numeracioén y uso de fracciones decimales y
decimales para resolver problemas que
requieran establecer relaciones entre unidades
mayores y menores del metro, el gramo y el litro.

Utilizacion del angulo recto como unidad y
fracciones de esa unidad para resolver
problemas que involucren medir angulos.

Reconocimiento de problemas extramatematicos para cuya resolucién sea necesario estimar la

medida sin acudir al célculo.

Uso de la estimacion para resolver problemas extramatematicos (los que requieran de una
respuesta aproximada y los que requieran de un calculo exacto para comprobar o anticipar
resultados de sumas y restas de medidas) y para analizar la razonabilidad de la respuesta al

problema.

Reconocimiento de problemas extramatematicos para cuya resolucion sea necesario
seleccionar la unidad mas conveniente en cada caso, segun el objeto a medir.

Uso de equivalencias entre unidades para
estimar el resultado de un calculo en el que
participan medidas de longitud, capacidad o peso,
expresadas con diferentes unidades.

Exploracion y analisis de lo que sucede con la
medida del contorno de una figura plana al
variar la forma geométrica de una figura plana
patron.

Seleccion y uso de unidades para realizar
mediciones y estimaciones de superficies.

Exploracion y uso de unidades convencionales
m? y cm? para el calculo de areas (de lugares
conocidos), a partir de estimar o medir por
cubrimiento con la unidad.

Exploracién de diferentes procedimientos para
medir superficies y para medir contornos de
rectangulos, cuadrados y triangulos al resolver
problemas (;es posible afirmar que alguna de

Exploracién de diferentes procedimientos para
calcular perimetros y areas al variar las
formas geométricas.
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estas figuras tiene contorno mas largo que otra?,
ipor qué?).

Exploracién de las relaciones entre perimetro y
en los que varia el perimetro y los de conservacion

area (incluidos problemas de conservacion del area
de perimetro en los que varia el area).

Produccion de diferentes procedimientos de
calculo de perimetros de rectangulos,
cuadrados y triangulos para culminar con la
sistematizacion del procedimiento (sumar las
longitudes de los lados).

Produccion de diferentes procedimientos -
incluidas las féormulas- de calculo de area y
perimetro de rectangulos y cuadrados.

Produccion de diferentes procedimientos de
calculo de areas de rectangulos, cuadrados
para culminar con la sistematizacion del
procedimiento (multiplicar el ancho por el largo que
podra expresarse con la formula A= Ixa.)

Producciéon de diferentes procedimientos de
calculo de areas de triangulos acudiendo al area
del rectangulo.

Producciéon de diferentes procedimientos de
calculo de area y perimetro de rombos,
romboides, trapecios, paralelogramos y
poligonos regulares, acudiendo a areas y
perimetros conocidos -rectdngulos, cuadrados y
triangulos-.

Uso de equivalencia de unidades de superficie

(entre cm? km? ha.)

Reconocimiento y uso de equivalencias entre
unidades de tiempo de fracciones de hora y
sus equivalencias en minutos, (1/2 hora = 30
minutos, 1/4 hora = 15 minutos).
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4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION®®

> Aprender Matematica: ser parte de una comunidad de estudiantes
“aprendiendo Matematica”

La forma de plantear y de organizar las actividades de los estudiantes influye
directamente en las actitudes que éstos desarrollan hacia la matematica y en el
modo en que conciben su aprendizaje. Concebir la matematica como producto
cultural y social conduce a favorecer que los estudiantes participen del hacer y
pensar matematica propio de la disciplina; quehacer que se pone de manifiesto
cuando ellos exploran, buscan regularidades, exponen conjeturas, trabajan con
modelos para interpretar problemas externos e internos a la matematica. Al
considerar el trabajo matematico en el aula como una comunidad que produce,
cobra especial relevancia la provisionalidad del conocimiento.

> Resolver problemas en la Educacion Primaria

La resolucion de problemas es una de las tareas propias del quehacer matematico;
por ello, serd una prioridad a lo largo de la escolaridad primaria.

v

Para favorecer la construccion del sentido del conocimiento, |a resolucion
de problemas cumple un rol fundamental. Para tal fin, los problemas deben
reunir ciertas caracteristicas:

- el problema debe tener sentido para el estudiante;

- el enunciado debe ser comprensible y debe provocar la busqueda;
esto genera un desafio en tanto la forma de resolver y la respuesta
no son evidentes. Se da lugar, asi, a la posibilidad de generar
preguntas y estrategias de resolucion variadas;

- el problema debe incluir elementos que permitan al estudiante
validar sus propias conjeturas, procedimientos y soluciones, o
rechazarlas cuando sean incorrectas.

80 |_as orientaciones para la evaluacién han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria, disponible
en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

v La seleccion de “buenos problemas para el estudiante” y su

correspondiente resolucion son fundamentales para la construcciéon del
conocimiento. Uno de los desafios para los docentes lo constituye el buscar
problemas que le permitan a los estudiantes construir este sentido del
conocimiento, establecer el para qué sirve, como asi también los limites de
su utilizacién. En este sentido, cobran especial relevancia los contextos, los
significados, las representaciones y el tratamiento de la informacién:

e Contemplar que cada nocién matematica resuelve un cierto
conjunto de problemas; sin embargo, la nocién no tiene el mismo
significado en todos los casos.

o Considerar diferentes contextos (internos o externos a la
matematica) que permitan plantear problemas en los que la
resolucidn requiera el uso de una nocion.

o Considerar que una nocion implica reconocerla en sus distintas
representaciones, pudiendo elegir la mas conveniente y pasar de
una a ofra en funcion del problema a resolver.

e Contemplar diferentes formas de presentaciéon del enunciado y
variados tipos de tarea para tratar la informacién, de acuerdo con el
problema.

El “hacer” y el “reflexionar sobre el hacer”: la seleccion de buenos
problemas no alcanza para la construccion del sentido de los conocimientos
matematicos; es necesario que el estudiante sea capaz de reflexionar sobre
lo realizado. Para ello, el docente plantea otras actividades ya que la practica
de la matematica en el aula incluye no solo la resolucion de problemas sino
también la reflexion, justificacion y comunicacién de lo realizado.

La validacion como uno de los modos de produccién propios de la
matematica: sera tarea del docente gestionar el trabajo en el aula para que
los estudiantes determinen si son verdaderas o no las conjeturas producidas
al explicar los procedimientos que usaron; por ejemplo, al resolver problemas
0 al hacer un calculo. Dar cuenta de la verdad o falsedad de las conjeturas
elaboradas, requerira elaborar justificaciones basadas en conocimientos
matematicos. Asi, por ejemplo, para determinar la verdad o no de la
conjetura “multiplicar por 8 da el doble de multiplicar por 4”, serd necesario
identificar que 8 = 2 x 4, recurriendo a la propiedad asociativa.
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e Lavalidacion en el Primer Ciclo:

Desde el Primer Ciclo, el docente busca que los estudiantes se involucren en
la actividad matematica. En este sentido, comienza -a partir de instancias
colectivas- una labor en la que los nifios se inician en un trabajo
caracterizado por la reflexién acerca de la de la validez o no de un resultado
o de una propiedad. Asi, el maestro ofrecera oportunidades para que sea el
nifio quien valide lo que hace y que no esté a la espera de la respuesta
favorable 0 no del docente. Por ejemplo —y tal como se ha expresado con
anterioridad-, el trabajo para justificar las respuestas a las soluciones de
problemas geométricos (copiado, reproduccién, construccién) que se apoye
en caracteristicas como bordes rectos o curvos, nimero de lados y de
vértices, angulos rectos/no rectos, superficies curvas o planas, nimero y
forma de las caras.

o Lavalidacion en el Segundo Ciclo:

En el Segundo Ciclo, el docente propicia que los estudiantes avancen en los
modos propios de hacer y producir matematica. En este sentido, el trabajo
estara caracterizado fundamentalmente por el analisis, en forma autéonoma,
de la validez 0 no de un resultado o de una propiedad, a partir de la
elaboracién de argumentaciones basadas en conocimientos matematicos. El
docente deberd generar condiciones para que los estudiantes comiencen a
utilizar los conocimientos matematicos como medio para constatar la verdad
o falsedad de una afirmacién, en lugar de acudir a la comprobacion empirica.

El trabajo para justificar las respuestas a las soluciones de problemas
geométricos, por ejemplo, apunta a que la validacion involucre argumentos
apoyados en propiedades de figuras y cuerpos y no en el dibujo. Es decir, se
trata de que el estudiante acuda lo menos posible a usar la medida ya que
ésta contiene errores, nunca es exacta, por lo que el acudir a argumentos
basados en mediciones tiene un componente de aproximacion. Por otro lado,
si bien las mediciones constituyen un paso inicial para producir conjeturas
acerca de la veracidad o no de una propiedad (a partir de uno o varios
ejemplos), no sirven para demostrar la validez de una propiedad para
cualquier caso. Cabe aclarar que los problemas que impliquen dibujos,
construcciones, mediciones, son abordados en el Segundo Ciclo como medio
para la ensefianza de propiedades de figuras y cuerpos, y no como fin en si

mismos. El abordaje de las propiedades postula el progreso de préacticas de
medida hacia experiencias mas deductivas, poniendo de relieve los limites de
la medicion como medio para determinar la validez de una afirmacion.

> Ensefar matematica: la tarea del docente

Durante la Presentacion de la propuesta el docente interviene para:

v’ Cerciorarse de que los estudiantes hayan comprendido el enunciado del
problema que les presentd y entiendan qué es lo que deben hacer.

v Brindar la informacion necesaria para que el estudiante pueda pensar en
estrategias de resolucion.

v Presentar los problemas sin exigir un estrategia particular, sin especificar qué
operaciones realizar, sin requerir una forma de resolucién ni de
representacion Unica.

Durante el desarrollo de las actividades y la reflexién, el docente interviene
para:

v’ Establecer las formas adecuadas de organizar la clase para el logro del
objetivo que se persigue y de acuerdo con el problema presentado. Si los
estudiantes pueden encontrar las formas para resolver el problema de
manera autbnoma, entonces el trabajo podra ser individual, para
posteriormente llevar a cabo la puesta en comun. La organizacion de la clase
en grupos es fundamental cuando para resolver el problema se requiere de
la colaboracion. En la organizacion de la clase en grupos, un primer
momento de caracter individual permite que el estudiante se apropie del
problema al realizar una primera lectura del mismo y comience con los
primeros planes e inicio de procedimientos de resolucion, para luego discutir
sus ideas en al grupo. El trabajo en grupo permite una primera confrontacién
y discusion de las posturas de cada uno de los integrantes y hace evidentes
las diversas maneras de afrontar el mismo problema; posteriores acuerdos
posibilitaran que la conclusién del grupo sea socializada al resto de la clase.

v" Organizar el trabajo en el grupo y la discusién acerca de los diferentes
procedimientos y argumentaciones empleados, concediendo a los
estudiantes la oportunidad de que sean ellos quienes validen sus
producciones, busquen respuestas y se responsabilicen mateméticamente
de ellas.
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Favorecer la resolucion de problemas que impliquen actitudes de
cooperacion a partir de actividades organizadas en las que el docente
considere ciertas condiciones mediadoras que den valor a los esfuerzos
cooperativos.

Proporcionar explicaciones acerca de saberes matematicos puestos en juego
al justificar los procedimientos utilizados. Ante las respuestas erroneas, el
docente debe ser neutral para permitir que el estudiante, mediante el
cuestionamiento de sus respuestas y en la interaccion con otros, pueda
avanzar en la construccion de respuestas correctas. Ante la consulta de los
estudiantes sobre la validez de sus producciones, y para hacerlos reflexionar
acerca de lo que hacen y ayudarlos a tener una mirada critica al respecto,
podra incluir expresiones que sugieran el camino a seguir para llegar a la
solucién adecuada, pero sin decir como hacerlo. Podra invitarlos a que
recuerden otras cuestiones trabajadas que puedan servir de punto de
partida; proponerles que comparen procedimientos de otros estudiantes, que
vuelvan a leer el enunciado para ayudar al andlisis y reflexion.

Organizar la confrontacién de los resultados de los equipos, momento clave
en tanto constituye la instancia en la que los estudiantes reflexionan acerca
de lo realizado al resolver un problema. Para que la confrontacién sea breve
y mantenga a los estudiantes atentos, es conveniente que no se presenten
todos los procedimientos (puede haber algunos semejantes), sino aquellos
aportes de cada grupo que sean Utiles. Para ello, es fundamental que el
docente -antes de llevar a cabo la actividad- tenga en claro lo que se
persigue con ella. Para que la confrontacién llegue a su meta podra centrar el
eje en un problema dado que tiene varias respuestas; un problema que
puede resolverse de diferentes maneras; el analisis acerca de qué
procedimiento es el mas econdmico para resolver un problema; la
priorizacion del procedimiento que se acerque mas a lo formal.

Hacer evolucionar los procedimientos de los estudiantes hacia aquéllos que
mejor se acerquen al esperado; por ejemplo, al resolver problemas de
operaciones hace evolucionar los procedimientos hacia recursos de calculo.
Durante el trabajo colectivo, elabora y registra conclusiones para simplificar,
en forma provisoria, el intercambio de los grupos.

Promover analisis de errores durante el trabajo colectivo para que toda la
clase se involucre en la produccién de explicaciones y revisiones de las
mismas.

v Actuar como moderador en el debate durante el cual se trata de discutir
acerca de las soluciones aportadas por los estudiantes. En esta instancia, el
docente interviene para promover el analisis acerca de la veracidad o
falsedad de un enunciado matematico. También le corresponde hacer que
los estudiantes se apropien de las reglas del debate: un contraejemplo es
suficiente para probar que un enunciado matematico es falso y ademas con
ejemplos o con dibujos geométricos no alcanza para probar que es
verdadero: el estudiante para debatir debera apoyarse en propiedades y
definiciones matematicas. El docente interviene también para instalar el
lenguaje matematico para la comunicacion.

v'Institucionalizar los saberes. El docente debe vincular los saberes puestos en
juego en los intercambios por los estudiantes con los saberes a los que se
quiere arribar, ya que cuando ellos logran desarrollar estrategias que
permiten resolver el problema, el conocimiento que subyace a éste no es
identificado como un nuevo saber. Esto requiere de un proceso de
institucionalizacion que es responsabilidad del docente, quien es el
encargado de dar status oficial al conocimiento aparecido durante la
actividad de la clase; es decir, es el responsable de dar nombre y simbologia
al concepto nuevo que se ha construido para que pueda ser usado en
nuevos problemas.

» Ensefar matematica: Propuesta de situaciones de ensefianza

La seleccién de problemas y la secuenciacion de las actividades estaran definidas
por criterios entre los que se pueden mencionar los contenidos que se quiere
trabajar, los conocimientos previos, los tipos de materiales, etc. Asi, y siempre
teniendo en cuenta los objetivos a los que pretende arribar, el docente:

v Incluira problemas para propiciar la reflexion acerca del alcance de un
concepto, ya que un concepto cobra sentido a partir de los problemas que
permite resolver y de la inscripcién de ellos en las categorias problemas que
pueden o no resolverse con un concepto. Por ello, propondra actividades en
las que el estudiante, a propdsito de un conjunto de problemas, decide en
qué casos el concepto sobre el que se esta trabajando resulta adecuado para
resolver el problema y en qué casos no; propone otros problemas parecidos a
los que ya se analizaron; clasifica los enunciados que aportan sus
comparieros.
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v Propiciara la consideracion como fuente de problemas significativos para el

v

tratamiento de contenidos matematicos tanto problemas externos
(problematicas de otras areas, de la vida cotidiana, incluido el del juego)
como internos a la matematica. Cobra especial relevancia a la hora de
seleccionar problemas significativos la inclusion de problemas externos
relacionados con problematicas ambientales, sociales como modo de
contribuir a la formacion integral del ciudadano critico y comprometido con la
realidad y con actitudes viales responsables. El contexto externo ayuda a que
el nifio entienda el funcionamiento de una nocion matematica a partir de
diferentes significados que puede asumir en los problemas; cada uno de
estos significados requiere y pone en juego distintos aspectos de una nocién
y de diferente complejidad, en tanto que el contexto interno permite
“visualizar” relaciones que son inherentes al funcionamiento de esa nocion.

Presentard los contenidos procurando una conexién entre ellos (de tal
manera que los estudiantes perciban la matemética como un todo
estructurado) en torno a la necesidades que surjan al resolver problemas.
Asi, podra incluir problemas para cuya resolucion el estudiante necesite
disponer de contenidos de diferentes ejes, como, por ejemplo, al trabajar la
independencia entre perimetro y area, se puede incluir figuras geométricas,
estrategias de calculo, unidades de medida; o para abordar la ensefianza de
las nociones relacionales con numeros racionales, acudir a la medida.

Considerara la modelizacion para resolver problemas tanto externos como
internos a la matematica. Ademas, propiciara el estudio de limites del modelo
matematico para explicar un problema o fendmeno que se intenta resolver o
explicar.

Incorporara la calculadora como medio para explorar relaciones
matematicas y para resolver calculos en problemas (teniendo en cuenta los
numeros involucrados). Esta herramienta puede favorecer que los

estudiantes se centren en el analisis del problema, en los datos presentados
o en el tipo de preguntas que se formulan.

v" Incluira alguno de los programas de computadoras como recurso para
determinar soluciones a problemas pues potencian la representacion grafica,
la rapidez de calculo y la modelizacion, sin acudir a la forma clasica. Al
respecto, es fundamental que el docente sea gestor de la resolucion de
problemas y de la reflexion sobre los mismos, para evitar caer en el trabajo
rutinario con la tecnologia y que los estudiantes pierdan de vista la actividad
que deben realizar. Se trata de propiciar la concentracién en el problema a
resolver y no en la mecanica.

v"Introducira otras tecnologias de la informacion y la comunicacion como
herramientas de ensefianza para propiciar el aprendizaje de la matematica.
Por ejemplo, podra acudir a filmaciones con el fin de registrar el acontecer
cotidiano de las aulas. Las filmaciones de juegos y de actividades que
realizan los estudiantes constituyen un medio para favorecer la reflexién
sobre sus propias acciones ya que es un recurso util para retomar lo
realizado (volver a mirar las jugadas, las explicaciones acerca de un
procedimiento). La potencialidad del video se deriva de la facilidad de
retomar escenas que sea de interés analizar con los estudiantes.

En todo momento, las intervenciones del docente estaran orientadas a posibilitar la
adquisicion por parte de los estudiantes de diversos saberes y practicas matematicas.
Se muestran en la siguiente tabla, a modo de ejemplo, algunas posibles
intervenciones docentes.
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e Propondra avanzar sobre el uso del numero y la organizacién del sistema de numeracion:

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Exploracién de usos y funciones del numero en
diferentes portadores numéricos.

Ofrece una variedad de problemas que permitan explorar los usos sociales de los numeros, en lugar de considerar el
valor posicional de las cifras como punto de partida para abordar la ensefianza de los mismos.

Propone actividades para identificar ciertas marcas graficas propias de cada uso, como los simbolos que acompafian a la
hora, la coma en los precios, la cantidad de cifras en los afios.

Cabe aclarar que el trabajo con el valor posicional podra plantearse a partir de problemas que incluyan armar y desarmar
numeros en cienes, dieces y unos, acudiendo a billetes y monedas y avanzando hacia el uso de otros contextos
diferentes al del dinero, como el uso de la calculadora.

Indagacién de numeros de todos los tamarios para
establecer relaciones como los cienes tienen tres
cifras, los miles cuatro cifras.

Provee informacién en carteles con nombre y escritura de numeros redondos de todos los tamafios que les serviran a los
nifios como fuente de consulta cuando necesiten indagar como se llaman.

Exploracion del rango de nimeros, como de 100 6
150 en 1er. grado, de 1.000 6 1.500 en 2do. Grado,
de 10.000 6 15.000 en 3er. grado, para leer, escribir y
comparar numeros.

Plantea actividades para un conjunto de numeros, ya que trabajar con regularidades requiere usar tramos que contengan
una gran cantidad de nimeros, en lugar de considerar la serie ordenada a partir de uno en uno o de diez en diez.

Uso de las regularidades en la serie numérica oral y
escrita para leer, escribir y ordenar los nimeros.

Ofrece informacion sobre nombres y escrituras de numeros redondos para que la usen como fuente de consulta para el
estudio de una porcion de numeros hasta 100 6 150 en 1er. Grado, hasta 1.000 o 1.500 en 2do. Grado y hasta 10.000
6 15.000 en 3er. Grado.

Exploracién de las regularidades en la serie oral y
en la serie escrita.

Propone tareas que contemplen los conocimientos que los nifios ya poseen acerca de la serie oral para el
reconocimiento de un tramo de la serie escrita, recurriendo a los nimeros redondos, a la designacion oral de los nimeros
para leer escribir y comparar niimeros, y para comprender el pasaje de la descomposicidn aditiva (en término de “miles”,
“‘cienes”, “dieces” y “unos’) a la descomposicion aditiva y multiplicativa (propia del sistema decimal). Con estas
actividades busca favorecer la exploracién de regularidades en la serie numérica, en lugar de considerar propuestas para
descomponer en unidad, decena y centena.

Cabe aclarar que se sugiere no introducir en 1er. grado las nociones de unidad, decena y centena ya que implica una
descomposicion multiplicativa que se aborda en 2do. Grado (por ejemplo 34 =3 x 10 + 4).

A partir de 2do. Grado, comienzan a convivir los términos unos y unidades, dieces y decenas, cienes y centenas.

Andlisis de la escritura de nimeros de todos los
tamarios.

Presenta actividades donde aparezcan escrituras de numeros. Cabe aclarar que los nifios conocen la escritura
convencional de las potencias de la base (por ejemplo, 10, 100) y, luego, apoyandose en este conocimiento, la de los
multiplos de dichas potencias -nudos o “nimeros redondos™ antes de conocer la notacion convencional para los
intervalos entre ellos (por ejemplo, 45-125).
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La escritura errénea de nimeros grandes puede ser aprovechada para avanzar hacia la escritura convencional a partir
de comparar con escrituras de numeros que los estudiantes saben hacer. Por ejemplo, al escribir trescientos cincuenta y
cuatro, escriben 30054; el docente para analizar esta escritura propone apoyarse en conocimientos que tienen
disponibles, tales como la escritura del 400 y, a partir de alli, comparar 30054 con 400.

Utilizacion y eleccion de representaciones de
nameros mas adecuadas de acuerdo al problema.

Presenta actividades para que utilicen diferentes formas de representar un nimero en forma escrita, para que avancen
en el uso de descomposiciones aditivas y multiplicativas de un nimero y usen el sistema de numeracién romano (en 1er.
Grado 17 =14 + 3;en 2do. Grado 17 =1x 10 + 7 6 5 x 3 + 2 ¢ diecisiete; en 3er. Grado 17 = XVII).

Exploracion de las
decimales.

fracciones y numeros

Propone, a partir del contexto de la medida, extender la exploracion a otros nimeros -fracciones y decimales- y no limitar
la variedad de problemas al uso de los naturales (inicia en 1er. grado con situaciones como: con dos monedas 25
centavos compro un chicle; uso la mitad de la hoja para hacer un dibujo).

Uso de la calculadora para analizar como varia el
valor de una cifra segin la posicion que ocupa en
el niimero.

Plantea problemas que exijan realizar una transformacién de alguna de las cifras de un nimero analizando el valor
posicional en nuestro sistema de numeracién. (En 1er. grado, con situaciones como “Escribir en la calculadora el nimero
34. ;Qué cuentas podrias hacer para que cambie el 4 por otro nimero para que el 3 quede igual? Anotalas en el
cuaderno y proba con la calculadora”; en 2do. Grado o en 3er. Grado, “; Cémo harian para obtener con la calculadora el
numero 245 usando Unicamente las teclas 0, 1y las operaciones que necesiten?”).

o Propiciara la construccion del sentido de las operaciones, a partir de dos aspectos, la construccion del sentido del calculo y los distintos significados de las

cuatro operaciones:

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Exploracién de aspectos posicionales de las
escrituras numéricas y descomposiciones
aditivas de un numero para facilitar el trabajo de las
operaciones basado en célculos.

Propone escribir los nimeros como adiciones (17+ 16 = 17+ 10 + 6) y sustracciones (25 - 18 = 25 — 10 - 8),
apoyandose en lo trabajado en sistema de numeracion.

Uso del calculo mental como medio de acceso al
algoritmo convencional, y como medio para estimar el
resultado y evaluar la razonabilidad del resultado de
acuerdo con el calculo propuesto o el problema
presentado.

Propone actividades para avanzar en estrategias de célculo utilizando repertorio de célculos memorizados, para
culminar el trabajo con el algoritmo convencional como una forma de célculo mas.

Provee informacion en carteles con calculos que les sirven a los nifios de apoyo para la memorizacidn y propone juegos
que permitan ir memorizando calculos y resultados.

Plantea problemas en los que no es necesario acudir al calculo exacto para resolverlo.

Presenta actividades para indagar acerca de la comprobacién de la cuenta y de la pertinencia del resultado del calculo
de acuerdo con lo que informa el problema.

Analisis de problemas que requieren diferentes
procedimientos de calculo.

Propone problemas para determinar, antes de hacer la cuenta, qué tipo de respuesta necesita -exacta o aproximada- y
el tipo de calculo que impone el problema.

121




Produccion de procedimientos originales de
calculo como herramientas para resolver problemas
(eljan  numeros,  operacién/es,  desarrollen
procedimientos), y reflexion sobre los mismos
(numeros y operaciones que usaron, propiedades
que intervienen, estrategias de calculo mental,
economia de pasos utilizados, etc.).

Incluye propuestas de elaboracion de procedimientos originales para la suma y la resta basadas en descomposiciones
aditivas de los numeros, propiedades y escritura horizontal para concluir el ciclo con el uso reflexivo del algoritmo
convencional de la suma o la resta. En este sentido, en lugar de presentar propuestas dirigidas a priorizar la utilizacién
mecanica del algoritmo convencional, contempla propuestas que apuntan a la reflexién de procedimientos de calculo,
en los que el algoritmo convencional de la suma o la resta sea uno mas de todos los procedimientos de calculo
elaborados por los estudiantes.

Incluye propuestas de elaboracién de procedimientos originales para la multiplicacién por una cifra, basadas en sumas
repetidas, multiplicaciones conocidas, propiedades de las operaciones y del sistema de numeracion para concluir el
ciclo con el uso reflexivo del algoritmo convencional de la multiplicacion por una cifra (para 35 x 8 puede hacer 10 x 8 =
80y5x8=40entonces80+80+80+40065x8+30x8).

Propone tareas de construccién y uso de la tabla pitagérica -tabla de multiplicacién de doble entrada- para favorecer el
establecimiento de diferentes relaciones entre productos.

Propone trabajar la division por una cifra usando distintos procedimientos (escribiendo multiplicaciones y restas
parciales) en los que el nimero que se quiere dividir se considera en su totalidad.

Diferenciaciéon entre problemas que se resuelven
con una operacion de los que no se resuelven
con esa operacion (ante un conjunto de problemas
externos a la matematica, seleccionan aquéllos que
se resuelven por ejemplo con una multiplicacion.

Presenta un conjunto de problemas externos a la matematica, para seleccionar, del listado, aquéllos que se resuelven
por medio de esa operacion (por ejemplo, problemas donde sumar significa agregar o problemas donde sumar significar
reunir).

Reconocimiento del funcionamiento de
operaciones.

Propone problemas internos a la matematica para reconocer el funcionamiento de una operacion (para calcular
3+ 3+ 3 + 3 es posible realizar una multiplicacion, y no se puede realizar multiplicacion para 3 +4 + 5 + 2).

Uso de la calculadora para profundizar las
propiedades de las operaciones.

Propone problemas que permitan explicitar la relacion entre la suma y la resta. (En 1er. grado o 2do. grado, “Escriban
en el visor de la calculadora el nimero 55. Con una Unica resta, lograr que aparezca 45, luego 35, luego 25, etc.; en
3er. Grado, “Buscar usando la calculadora qué niimero hay que sumarle a 17 para obtener 30°).

Construccion de un repertorio multiplicativo
(calculos memorizados y relacionados entre si).

Presenta problemas multiplicativos que remiten a la nocién de proporcionalidad y que permiten vincular distintas
cantidades.

Propone la construccion y uso de tabla pitagorica -tabla de multiplicacién de doble entrada- para favorecer el
establecimiento de diferentes relaciones entre productos (analisis de regularidades, de propiedades de relaciones
numéricas involucradas y de los procedimientos utilizados al completar la tabla pitagérica).

Propone actividades para relacionar los resultados de una misma tabla y entre los de distintas tablas, en lugar de
priorizar memorizacion de los productos sin reflexion.
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o Propiciara el trabajo conjunto de relaciones espaciales y formas geométricas:

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Exploracién de las caracteristicas de cuerpos
geométricos (figuras tridimensionales) y figuras
planas (figuras bidimensionales) y uso de relaciones
espaciales entre objetos.

Busca provocar interacciones entre contenidos espaciales y geométricos para producir avances en los conocimientos,
al presentar problemas de armado y comunicacion, en lugar de presentar propuestas dirigidas a priorizar unas nociones
sobre otras (al presentar problemas de armado y comunicacion, es posible trabajar los contenidos espaciales y no sélo
los geométricos -tiene tres puntas y esta arriba de la mesa-).

Exploracién de las caracteristicas de figuras
planas.

Ofrece una gran variedad de figuras planas (regulares, irregulares, con bordes curvos, rectos 0 ambos, con 0 sin
“‘nombre”, etc.), para buscar la identificacion de caracteristicas, diferencias, similitudes, sin contemplar como prioritario
el conocimiento de los “nombres”.

Incluye propuestas que apunten a un analisis mas detallado de algunas figuras, en particular las que tienen borde recto,
cantidad de lados, igualdad o desigualdad de los mismos, cantidad de vértices, efc.

e Favorecera la determinacion y la comparacion de magnitudes (longitudes, capacidades y pesos):

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Exploracién de mediciones de las longitudes, pesos
0 capacidades.

Incluye propuestas para trabajar simultdneamente con unidades de medidas convencionales y no convencionales, ya que
la eleccién de una u otra depende de las necesidades del problema.

Propone realizar estimaciones, mediciones efectivas y calculos de longitudes, capacidades y pesos utilizando unidades
convencionales de uso frecuente, para culminar el trabajo utilizando medios y cuartos de esas unidades.

o Propiciara avances sobre el uso del nimero (natural, racional) y la organizacion del sistema de numeracion:

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Indagaciéon de numeros de cualquier nimero de
cifras.

Propone actividades para la generalizacion de ciertas regularidades que subyacen a la estructura del sistema de
numeracion, a partir de escribir, leer y comparar nimeros naturales.

Incluye la resolucién de una variedad de problemas, y con una cantidad considerable de numeros, para hacer
comprender el funcionamiento del sistema decimal en términos de la organizacién recursiva de los agrupamientos, el rol
jugado por la base 10 y el significado de la posicién de las cifras.

Propicia el uso de la calculadora planteando problemas para analizar el valor posicional en nuestro sistema de
numeracion (en 4to. Grado, con situaciones como “Escribir en la calculadora el nimero 34897. ;Qué cuentas podrias
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hacer para que cambie el 4 por otro numero pero que los otros queden igual? Anotalas en el cuaderno y proba con la
calculadora”; en 5to. Grado o en 6to. Grado, “;Cémo harian para obtener con la calculadora el nimero 240705 usando
tnicamente las teclas 0, 1y las operaciones que necesiten?”).

Exploracién de diversos sistemas de numeracion
posicional, no posicional, aditivos multiplicativos,
decimales para la comprension de las ventajas de
utilizar nuestro sistema de numeracion.

Presenta problemas que contengan nimeros expresados en distintos sistemas de numeracion (posicionales, no
posicionales, aditivos, multiplicativos, decimales) con la finalidad de hacer conocer sus caracteristicas y ofrecer la
posibilidad de compararlos con el sistema de numeracion que usualmente se usa.

Cabe destacar que el analisis comparativo se puede centrar en la cantidad de simbolos, el valor absoluto y relativo de
cada cifra, las operaciones que involucra, si se usa 0 no el cero, etc. Se busca poner en evidencia la conveniencia de
nuestro sistema de numeracion, tanto para representar cantidades como para operar con ellas.

Presenta problemas que permitan establecer relaciones entre las caracteristicas del sistema de numeracion posicional
decimal y las caracteristicas del SIMELA.

Explicitacién de las relaciones de muiltiplo/divisor
en la resolucion de problemas.

Propone utilizar multiplos y divisores para realizar descomposiciones multiplicativas; determinar el resultado de
multiplicaciones, cocientes y restos y decidir la validez de ciertas afirmaciones(es decir, busca que conciban los nimeros
relacionados entre si).

Utilizacion y eleccion de representaciones de
numeros mas adecuadas de acuerdo con el
problema.

Presenta actividades para que los nifios utilicen, analicen y comparen diferentes formas de representar un nimero
(4.321=4x1.00+3x100+2x10+1643x100+216432x10+1).

Para representar un nimero racional puede acudir a decimales, fracciones o porcentajes (1+%=1%£03/263x% 61,5
61,506 1+5x1/10 6 150 %).

Exploracién del funcionamiento de los decimales.

Presenta problemas para que los estudiantes analicen la informacién que indica cada cifra segun el lugar que ocupa en
la escritura de un numero.

Presenta problemas para ordenar decimales (se busca el abandono de la creencia acerca de que si un nimero es mas
largo es mayor).

Propone trabajo con célculo mental para decimales redondos y nimeros que se apoyan en el valor posicional (5,55 +
2,35; 2,50 x 8; 1,37 x 100).

Plantea problemas que contribuyen al analisis del valor posicional en los decimales. (Para 5to. grado o 6to. grado,
“Escribir en la calculadora el nimero 5,34. ;Qué cuentas podrias hacer para que cambie el 5 por otro nimero pero que
los otros queden igual? ;Y para que cambie el 3? ;Y para que cambie el 4? Anotalas en la carpeta y proba con la
calculadora’).

Propone actividades para analisis de errores habituales y de ideas que se generalizan acerca de los naturales: 4,6 + 4,8
es 8,14 6 la multiplicacién siempre agranda.
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o Elegira problemas para abordar la ensefianza de los racionales -fracciones y decimales- en los que los naturales constituyan un obstaculo para comprender su
funcionamiento, y problemas que involucren distintos sentidos de las fracciones y decimales:

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Exploracién del uso de las fracciones y los
decimales.

Propone, a partir del contexto de la medida, explorar otros numeros aparte de los naturales -como las fracciones y los
decimales- y no limitar la variedad de problemas al uso de los naturales.

Presenta problemas para usar fracciones asociadas a contextos que les dan significado, como el de la medida (longitud,
superficie), de reparto, particion, porcentaje, escala, y para tratar la proporcionalidad directa.

Propone problemas para usar decimales al representar cantidades en el contexto del dinero y la medida.
Cabe aclarar que el trabajo con los racionales no se daré de manera conjunta tanto en 4to. Grado como en 5to. Grado.

Andlisis de validez de relaciones descubiertas
entre numeros naturales (entre dos numeros
naturales, es mayor el...) y Jla validez de
generalizacion de propiedades vélidas para los
numeros naturales extendiéndolas a las fracciones y
los decimales.

Propone problemas para que los estudiantes analicen dificultades que surgen al extender relaciones, que son vélidas
para los nimeros naturales, a fracciones y decimales (cada numero tiene su siguiente, el nimero mas largo es el mayor,
multiplicar agranda y dividir achica).

e Propiciara avances en la construccion del sentido de las operaciones a partir de los distintos significados de las cuatro operaciones(incluido el estudio de la
proporcionalidad) y la utilizacion de diferentes estrategias de calculo:

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Reconocimiento y uso de la multiplicacion y
division para resolver problemas extramatematicos
con diversos sentidos e intramatematicos, y escritura
de los calculos que representa la operacién realizada.

Incluye problemas que involucran series proporcionales, organizaciones rectangulares, combinatoria, analisis del resto,
iteraciones, relaciones entre dividendo, divisor, cociente y resto, entre otros. Con cada tipo de problemas busca favorecer
la utilizacién de procedimientos distintos; por ejemplo, entre las estrategias para resolver el problema de combinatoria
mencionado, seguramente aparecerdn diagramas de arbol, mientras que para el problema de iteracién, algunos
estudiantes realizaran restas 0 sumas sucesivas.

Uso reflexivo de los algoritmos convencionales de
la multiplicacion y division por una y dos cifras
como una estrategia econdmica para resolverlas.

Propone actividades para relacionar procedimientos de calculo mental y pasos intermedios.

Propicia el registro de célculos intermedios.

Ofrece variados procedimientos para compararlos.

Propone actividades para que los estudiantes hagan explicitas las relaciones ocultas en los algoritmos convencionales.

Presenta actividades que ponen en juego estrategias de calculo mental con la calculadora analizando los numeros
involucrados y con apoyo en las relaciones entre los mismos. (“En una calculadora se tecle6 35 x 10000, pero se cometié
un error ya que se queria multiplicar por 5000. ; Cémo corregitlo sin borrar lo que ya esta?’).
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Produccién de procedimientos originales de
calculo para multiplicar y dividir de acuerdo con el
problema y los nimeros involucrados.

Incluye propuestas de elaboracién de procedimientos originales para la multiplicacién de nimeros naturales, a partir de
un repertorio de calculos de multiplicacion y division, propiedades de las operaciones y del sistema de numeracién.
Propone el andlisis de relaciones numéricas y de propiedades de operaciones -como al reflexionar acerca de la validez
de productos fuera de la tabla pitagérica-.

Plantea trabajar los algoritmos para sumar, restar, multiplicar y dividir decimales con naturales o decimales entre si, con
apoyo en las propiedades de las operaciones y de los numeros. (Por ejemplo, para dividir 4,234 por 2,3 se analizara que
el cociente es equivalente si se multiplican ambos niimeros por 10 o por 100).

Distincion de problemas que se resuelven con un
modelo de los que no se revuelven con ese
modelo.

Presenta un conjunto de problemas externos a la matematica, para que los estudiantes seleccionen del listado aquéllos
que responden a un modelo (por ejemplo, distinguiendo los que responden a proporcionalidad directa de los que no).
Para ello, puede acudir a “problemas de ofertas” para analizar que son ofertas porque no respetan el modelo de la
proporcionalidad.

o Incluira problemas que propicien la identificacién y diferenciacioén de figuras y cuerpos geométricos:

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Produccién de conjeturas y validacion de
enunciados con base en el uso explicito de
propiedades de figuras planas y de cuerpos.

Propone realizar construcciones y anticipar cuadndo es posible realizar las construcciones y cuando no, segun la
informacién de la que disponen, acerca de figuras planas o cuerpos.

Ofrece actividades para que validen las construcciones geométricas a partir de propiedades, y asi avanzar desde
conjeturas (argumentaciones empiricas basadas en la medida) hacia la produccién de validaciones.

e Planteara un conjunto de problemas que involucren el uso del SIMELA:

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Exploracién de unidades del SIMELA para longitud,
capacidad y peso.

Propone actividades para que produzcan argumentaciones que justifican la validez de relaciones de proporcionalidad que
fundan las unidades del SIMELA al expresar equivalencia de diferentes expresiones sobre una misma cantidad.

Incluye problemas para que usen unidades del SIMELA a partir de establecer relaciones entre fracciones, decimales y
unidades de medida.

Plantea situaciones en las que sea necesario la creacion de unidades convencionales como asi también de unidades
mayores y menores (multiplos y submultiplos) que aquélla que se considera “patron”.
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e Propondra un conjunto de problemas para explorar variaciones y calcular perimetro y areas :

Aprendizajes de los estudiantes

Intervenciones del docente

Exploracién de variaciones entre perimetro y area.

Presenta problemas extramatematicos de conservacion del area en los que varia el perimetro y los de conservacién de
perimetro en los que varia el area.

Produccién de diferentes procedimientos -
incluidas las férmulas- de calculo de area de
cuadrados y rectangulos; rombos, romboides,
trapecios, paralelogramos y poligonos regulares.

Propone problemas (en papel cuadriculado) de célculo de area de cuadrados y rectangulos para elaborar y comparar
procedimientos (desde los basados en el conteo hasta multiplicar el largo por el ancho) y culminar con la sistematizacion
del procedimiento “multiplicar el ancho por el largo” (formula A= Ixa).

Cabe aclarar que la férmula constituye un procedimiento mas dentro de los que utiliza el estudiante para calcular el &rea.

Plantea problemas de elaboracién de procedimientos para el calculo de area de rombos, romboides, trapecios,
paralelogramos y poligonos regulares a partir de areas equivalentes, dobles o mitades, transformaciones de unas
figuras en otras de areas equivalentes.

Cabe aclarar que no es necesario presentar las formulas; basta con que los estudiantes puedan explicitar las relaciones
entre los datos iniciales, las medidas de la figura transformada y la relacion entre las areas. Sin embargo, para llegar a
generalizar un procedimiento (por ejemplo, formula de area de paralelogramos) se requiere que el docente genere la
exploracion sobre casos particulares de esa misma clase de figuras aun cuando tengan distintas propiedades (lados
congruentes, angulos rectos) y promueva instancias de discusién sobre la posibilidad de usar una misma estrategia para
figuras de distinta forma.

Produccion de  diferentes  procedimientos
-incluidas las férmulas- de calculo de area de
poligonos no regulares.

Propone problemas para calcular el area de figuras (que se componen con rectangulos y cuadrados) apelando a que
puedan ser descompuestas en rectangulos.

En cuanto a la evaluacion

El docente contemplara diferentes instancias de evaluacién como parte ineludible de
los procesos de ensefianza y de aprendizaje. Si en el trabajo en clase se espera que
los estudiantes desarrollen habilidades para producir, comunicar y validar conjeturas,
asi como para interpretar informacién matematica presentada en diferentes formas, la

evaluacion debe ser coherente con esa propuesta.

apropiacién de los conocimientos, la evaluacion es parte de ese proceso. Lo que se
postula, entonces, es una evaluacién procesual, integral, miltiple y adaptada a
tematicas y destinatarios.
Se podran tener en cuenta, entre otros, los siguientes criterios:
- La interpretacién de informacién matematica como medio para explicar
problemas.
- La lectura critica de la informacién matematica presentada en variedad de

Una buena situacion de evaluacion es aquella en la cual el estudiante, més alla de los
resultados obtenidos, es capaz de leer su proceso de aprendizaje. En la medida en
que dicha situacion posibilite el analisis del error y de la dificultad, constituira una
instancia mas de aprendizaje. Para ello, la propuesta de evaluacién debe estar
centrada en la construccion y reconstruccion de un conocimiento. Si el docente es
quien coordina, dirige, acompafia, promueve, establece mediaciones para la

textos continuos y discontinuos.

- La interpretacion de informacion matematica en diversas fuentes (escritas,
orales, estadisticas, planos, entre otras).

- La produccion de variados recursos y materiales que incluya lenguaje
matematico.
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- Eldesarrollo de préacticas colaborativas y la creacién de perspectivas propias,
auténomas y criticas a partir de la resolucion de problemas y la reflexion
sobre lo realizado

Para el seguimiento y evaluacion de los aprendizajes segun los criterios mencionados,
el docente podréa valorar si los estudiantes son capaces de:

e Interpretar informacion contenida en enunciados de problemas.

o Interpretar informacién numérica contenida en tablas y gréficos -incluidos
soportes cartograficos (mapas y planos)-.

e Usar lenguaje matematico adecuado en forma oral y escrita.

e Elaborar preguntas a partir de distintas informaciones (tanto numéricas
como geomeétricas).

e Conocer y utilizar en forma pertinente las nociones matematicas que se
requieren para resolver problemas.

e  Operar numéricamente y obtener resultados razonables en funcion de los
datos.

e Analizar la razonabilidad de resultados en operaciones.

e Evaluar la razonabilidad de resultados de acuerdo con el problema que
intenta resolver.
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1. PRESENTACION

El campo de las Ciencias Sociales esta compuesto por un conjunto de disciplinas que
se hallan en permanente construccién y que tienen por objeto de estudio la realidad
social en sus diversas dimensiones de analisis: econdmica, social, politica, cultural,
geografica, histérica, tecnologica, ambiental, entre otras. En ellas confluyen y entran
en conflicto distintos enfoques, lecturas y visiones de la realidad.

En relacidn con los procesos de construccion del conocimiento social, el paradigma
interpretativo critico que sustenta esta propuesta entiende que el acontecer humano
es complejo, dinamico, conflictivo y se lleva a cabo en un determinado espacio y
tiempo, con intencionalidades explicitas o implicitas, razon por la cual adquiere un
significado diferenciado segun el contexto en el que se produce y se interpreta.

Desde el punto de vista pedagdgico didactico, este disefio propone un enfoque
socioconstructivista que determina la organizacion del proceso de ensefianza y
aprendizaje desde la perspectiva del sujeto que aprende, genera condiciones para la
interaccién entre pares e incluye los elementos contextuales para el desarrollo de un
conocimiento situado.

En este marco, la ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion Primaria:

v Abordara su objeto de estudio mediante una propuesta explicativa y
conceptual, reconociendo como meta la formacién, en los estudiantes, de
una conciencia ambiental, histérica y politica, con la integracion —en el
Primer Ciclo y de manera transversal- de la dimension tecnoldgica, desde
una perspectiva social. De este modo, se da continuidad a lo realizado en la
Educacion Inicial y se afianza la apropiacion de los valores democraticos, la
explicacién y comprension de los cambios y las continuidades en las
sociedades humanas en el tiempo, como asi también la participacidn
responsable y critica en el proceso de transformacién del espacio
geografico.

v' Posibilitara el abordaje de la realidad social en toda su complejidad a partir
de una trama de conceptos estructurantes: multicausalidad,
multiperspectividad, diversidad, conflicto, interrelacién, identidad, alteridad,
entre otros.

v’ Brindara a los estudiantes oportunidades para que participen, intercambien
y debatan ideas; desarrollen su pensamiento critico y auténomo a través de
la argumentacion y la fundamentacién; amplien sus horizontes sociales y
culturales y se apropien de herramientas que posibiliten el enriquecimiento
de sus miradas para el andlisis de la realidad social pasada y presente,
como sujetos activos en la construccion de dicha realidad. El desarrollo de
estos aprendizajes les permitira reconocerse como sujetos sociales espacial
y temporalmente situados y contribuira a la formacién de ciudadania.

En el Disefio Curricular para la Educacion Primaria, los aprendizajes y contenidos del
Area de Ciencias Sociales estan organizados en torno a los siguientes ejes:

» Las sociedades y los espacios geograficos

Integra aprendizajes y contenidos vinculados con la comprension del espacio
geografico como parte constitutiva de los procesos sociales y como resultado de ellos,
relacionando diversas dimensiones: ambiental, politica, econdémica, social y cultural.
Se tendran en cuenta cuestiones referidas a la utilizacion de los recursos naturales, a
los diversos ambientes, a la distribucién y dindmica poblacional, a las formas de
ocupacion de los territorios, a la organizacién politica y econdmica de los espacios
geograficos.

> Las sociedades a través del tiempo

Integra aprendizajes y contenidos que dan cuenta de los modos en que determinados
grupos sociales se fueron transformando a través del tiempo. Esta reconstruccién del
pasado permitira indagar el proceso histérico argentino y el de la provincia de
Cordoba — en conexidn con la historia americana y occidental- y también |a historia de
la comunidad.

» Las actividades humanas y la organizacion social

A partir de la seleccién de aprendizajes y contenidos nucleados en este eje, se
procura la comprension de las diversas formas de organizacién de los diferentes
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grupos sociales, mediante el abordaje de las instituciones sociales primarias; la
interaccion entre la sociedad civil y el Estado; conceptos tales como poder, autoridad,
dominacién, régimen politico, normas juridicas, entre otros. Se incluye la
consideracion de aspectos de la vida cotidiana, del trabajo, y de la variedad de
practicas sociales vinculadas a la dimensién simbdlica de la vida social.

La organizacion de los aprendizajes en torno a estos ejes no implica una
secuencia que jerarquice u ordene su desarrollo, sino que apela a la decisién
pedagogica de los docentes que, situados en un determinado contexto, podran
establecer las unidades didacticas, proyectos y/o secuencias significativas a partir del
trabajo con temas, preguntas y problemas relevantes.

Para dar cuenta de una articulacion necesaria entre los niveles del Sistema Educativo,
la ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion Primaria debe, por un lado,
dar continuidad al desafio de desnaturalizar la mirada que los nifios tienen sobre la
realidad social, promoviendo la comprension de que lo social es una construccion
humana y fortaleciendo los abordajes realizados en la Educacion Inicial. Por otro lado,
le corresponde ofrecer posibilidades de profundizar la comprension de los procesos
sociales para robustecer las bases desde las cuales se seguiran produciendo nuevos
y mas complejos aprendizajes en la Educacion Secundaria. En este sentido, el estudio
de la vida cotidiana puede convertirse en un puente que permita transitar, desde lo
vivencial, hacia los nuevos sentidos que forman parte de una trama mas amplia de
significados.

Sera especialmente relevante que la ensefianza de las Ciencias Sociales aporte, en la
Educacién Primaria, a la desnaturalizacién de los supuestos etnocéntricos que dieron
forma a nuestra identidad nacional y que permita forjar una mirada critica sobre la
incorporacién subordinada de ciertos grupos. Una ensefianza de las Ciencias Sociales
que focalice en los conflictos y tensiones, asi como en los logros alcanzados en la
vida social, permitird que los nifios se desprendan de los mitos escolares del
progreso, el crisol de razas, la decadencia, entre otros. Ademas, hara lugar a las
posibilidades de anclar la ensefianza en las diversas experiencias cotidianas de los
nifios y permitira reflexionar sobre ellas.

En el Primer Ciclo se incorporan aspectos de la dimension tecnoldgica, atendiendo a
su caracter transversal en el curriculum y en consonancia con los intereses de los
nifios en el marco de una revolucidn tecnoldgica cuyos profundos cambios afectan los
modos de vida. En un analisis situado temporal y espacialmente, la tecnologia irrumpe
como una trama de saberes en continua y rapida evolucién, conformando un
verdadero patrimonio: un bien cultural esencial en la formacion de los estudiantes.

Ellos muestran, una mezcla de afecto y asombro, por los artefactos y por su disefio,
construccion y uso. La experiencia técnica del nifio comienza a edades tempranas en
la interaccion con los objetos de su entorno (por ejemplo, utensilios,
electrodomésticos, PC y celulares), y luego va creciendo en complejidad. Mediante la
alfabetizacion tecnolégica el nifio comienza a comprender las relaciones entre los
procesos Y los objetos propios del mundo artificial, en su interaccién con el mundo
social y natural; a la vez, concibe ideas sobre el mundo tecnoldgico construidas a
partir de la exploracién e interaccién con los objetos artificiales y la resolucién de
problemas cotidianos. Se trata de una etapa de construccién de conocimiento
autorreferencial desde donde se hace posible el reconocimiento de analogias y
diferencias.

La ensehanza en Ciencias Sociales y Tecnologia en el Primer Ciclo busca
favorecer el desarrollo progresivo de nociones que permitan la construccion de
conceptos y el desarrollo de actitudes que amplien los horizontes sociales y
culturales, incluyendo las identidades y experiencias locales de los estudiantes en un
marco de respeto por el otro. En el Segundo Ciclo, en Ciencias Sociales, se
recuperan los saberes y herramientas que permiten la lectura de la realidad social. Se
profundizan los abordajes realizados, otorgando al analisis e interpretacion de los
procesos sociales un mayor nivel de complejidad y favoreciendo la organizacion,
sistematizacién y comunicacién del conocimiento.

En Jornada Extendida, se enfatiza el trabajo orientado a estimular el interés de los
estudiantes por las Ciencias, privilegiando el aspecto ludico y experiencial.8!

8 Ver Apéndice Propuesta Pedagdgica de Jornada Extendida.
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2. OBJETIVOS

1er. Grado

PRIMER CICLO . CIENCIAS SOCIALES Y TECNOLOGIA

2do. Grado

3er. Grado

Reconocer y comparar diversos espacios geograficos, considerando las condiciones naturales y las actividades que en ellos se desarrollan.

Valorar y respetar los bienes patrimoniales (naturales y culturales).

Identificar diversos actores sociales (individuales y colectivos) desde el contexto de su cotidianeidad hacia otras realidades en diferentes tiempos y espacios.

Afianzar el proceso de construccion de la identidad nacional y el respeto por la diversidad cultural.

Reconocer ideas, practicas y valores que favorecen la convivencia y el sentido de pertenencia a su comunidad y a la sociedad argentina.

Participar en proyectos que estimulen la convivencia democratica, el trabajo colaborativo y la solidaridad.

pasado y en el presente.

Reconocer diversas instituciones a través de las cuales las sociedades se organizan con relacién a las necesidades sociales, econémicas, politicas, ambientales y culturales, en el

Participar en las diferentes celebraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad y la Nacion

Resignificar la comprensién del sentido de las diferentes celebraciones en el contexto escolar, familiar y comunitario.

Reconocer las relaciones entre los objetos propios del mundo tecnolédgico y los modos de vida de la sociedad en distintos tiempos y espacios.

Apropiarse de un vocabulario adecuado a las teméticas estudiadas.

Reconocer los elementos naturales y los construidos
por la sociedad en los espacios geograficos cercanos
y lejanos.

Reconocer la dimension natural y social de los espacios
geograficos urbanos y rurales.

Conocer las principales caracteristicas de los espacios
geograficos urbanos y rurales, identificando las relaciones
que se establecen entre ellos.

Identificar algunos problemas ambientales presentes
en su entorno, para el desarrollo de la conciencia
ambiental.

Identificar algunos problemas ambientales presentes en espacios urbanos y rurales, para el desarrollo de la conciencia

ambiental.

Reconocer los productos tecnoldgicos del entorno y relacionarlos con las necesidades humanas que satisfacen.

Apreciar cambios favorables y desfavorables producidos por
las tecnologias y el uso de los productos tecnoldgicos en el
entorno y en otras realidades, en diferentes tiempos y
espacios.

Idear, elegir y proponer alternativas de solucion a situaciones
problematicas sencillas, mediante el disefio de objetos.
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Diferenciar — a partir de la propia experiencia- objetos, costumbres y creencias del pasado y del presente.

Conocer los distintos modos en que las personas organizan su vida cotidiana en el ambito familiar y laboral, en diferentes

sociedades del pasado y del presente.

Comprender la historia personal y familiar en
contextos temporales mas amplios (pasado, presente
y futuro).

Desarrollar habilidades para el reconocimiento de cambios
y continuidades en su contexto a través del tiempo.

Desarrollar habilidades para el reconocimiento de relaciones
causales y secuenciacion cronoldgica en su contexto.

Reconocer diversas formas de representacion del
espacio geografico (croquis, planos, mapas, entre
otros).

Reconocer diversas formas de representacién del espacio
geografico y desarrollar habilidades para la construccién de
croquis y planos.

Desarrollar habilidades para la construccién de planos y la
lectura e interpretacién de cartografia para el afianzamiento
de las nociones espaciales.

Desarrollar habilidades para la busqueda de
informacién, identificando diversos tipos de fuentes y
soportes.

Desarrollar habilidades para la busqueda, organizacion y comunicacion de informacién, identificando diversos tipos de

fuentes y soportes.

Reconocer el impacto de los medios de comunicacion en la
vida cotidiana.

4to. Grado

SEGUNDO CICLO. CIENCIAS SOCIALES

5to. Grado

6to. Grado

Analizar la organizacion de los espacios geograficos teniendo en cuenta las formas de organizacién a diferentes escalas (provincial, nacional y latinoamericana).

Reconocer diversos elementos y procesos naturales que las sociedades valoran como recursos o vivencian como riesgos.

Desarrollar una actitud responsable en el cuidado y conservacién del patrimonio natural y cultural.

Apropiarse de las tecnologias de la informacion y la comunicacion como instrumento para aprender y compartir conocimientos.

Identificar distintos actores (individuales y colectivos) intervinientes en la vida de las sociedades del pasado y del presente, con sus diversos intereses, puntos de vista, acuerdos y

conflictos.

Comprender la historia local, provincial y nacional desde la perspectiva de procesos de corta, mediana y larga duracién.

Afianzar la construccion de una identidad nacional respetuosa de la diversidad cultural y del legado histérico de la comunidad local, provincial y nacional.

Apropiarse de las ideas, practicas y valores democraticos que favorecen el sentido de pertenencia a la sociedad argentina para la paz y la convivencia internacional.
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Valorar el dialogo como instrumento privilegiado para favorecer la solucién de problemas y conflictos.

Participar en las diferentes celebraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad y la Nacion.

Resignificar la comprension del sentido de las diferentes celebraciones en el contexto escolar, familiar y comunitario.

Interesarse por las necesidades y problemas de la sociedad, participando en proyectos socio-comunitarios,

Afianzar destrezas y habilidades para el uso, lectura e interpretacién de diversos materiales cartograficos.

Buscar y analizar la informacién contenida en diversas fuentes (documentos cartograficos, testimonios orales y escritos, restos materiales, Internet, entre otras),

Registrar y comunicar los resultados de las indagaciones, utilizando distintos soportes.

Reconocer la organizacion del territorio de la
provincia en  distintas  unidades  politico-
administrativas.

Reconocer la organizacion del territorio del pais en distintas
unidades politico-administrativas y sus relaciones de
jerarquia y dependencia.

Reconocer la organizacion del territorio de Latinoamérica en
distintas unidades politico-administrativas y los vinculos entre
los distintos Estados nacionales en el marco de la integracion
regional, a lo largo del tiempo.

Comprender las funciones que las instituciones
cumplen en el territorio local y provincial, en el
pasado y el presente.

Comprender las funciones que las instituciones cumplen en
el territorio nacional, en el pasado y el presente.

Comprender las funciones que las instituciones cumplen en
el territorio latinoamericano, en el pasado y el presente

Comprender problemas territoriales y ambientales a
escala provincial.

Comprender problemas territoriales y ambientales a escala
nacional.

Comprender problemas territoriales y ambientales a escala
regional.

Conocer las condiciones de vida de la poblacion argentina
en distintos espacios geogréficos.

Conocer la composicion y dinamica demografica de la
poblacién argentina en el tiempo.

Diferenciar objetos, costumbres, creencias del
pasado y del presente y secuenciarlos en el tiempo.

Organizar una secuencia basica de la historia nacional,
estableciendo diversas periodizaciones conforme a las
dimensiones social y politica.

Organizar una secuencia basica de la historia nacional,
estableciendo diversas periodizaciones conforme a las
dimensiones social, econémica, politica, cultural, territorial,
tecnoldgica, entre ofras.

Interpretar los cambios y continuidades en los
procesos histéricos.

Interpretar los cambios y continuidades en los procesos histéricos desde la multicausalidad.

Comunicar conocimientos a través de la expresion
oral y escrita, incorporando vocabulario especifico.

Organizar y comunicar conocimientos a través de la argumentacion oral, la produccion escrita y grafica de textos en los que
se narren, describan y/o expliquen problemas de la realidad social del pasado y del presente, incorporando vocabulario

especifico.

Reflexionar y analizar criticamente la informacion producida y difundida por diversos medios de comunicacién sobre las

problematicas de mayor impacto social.
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3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

LAS
SOCIEDADES Y
LOS ESPACIOS
GEOGRAFICOS

1er. Grado

Espacios cercanos y lejanos
Reconocimiento de diversos elementos -
naturales y construidos por la sociedad- en
espacios geograficos seleccionados??,
estableciendo relaciones entre esos elementos.

PRIMER CICLO

2do. Grado

Espacios urbanos y rurales
Reconocimiento, en los espacios geograficos,
los elementos naturales y construidos por el

hombre y su relacion con los recursos

naturales.

3er. Grado

Espacio local y nacional
Conocimiento 'y comparacién de los elementos
naturales y construidos por el hombre de las areas
rurales y urbanas a través de ejemplos contrastados
de nuestro pais.

Observacion de paisajes cercanos y lejanos.

Observacion 'y comparacion de paisajes
urbanos v rurales.

Observacion y comparacién de paisajes urbanos y
rurales en la escala local y nacional.

Conocimiento de la organizacion y delimitacién del
espacio geografico local - el municipio- y del espacio
nacional -el pais-.

Reconocimiento de las
problematicas ambientales.

principales

Reconocimiento de las principales
problematicas ambientales y su relacion con
los modos de vida de la sociedad.

Comprension de problematicas ambientales locales y
nacionales, considerando el andlisis de diferentes
modos de intervencion de diversos actores sociales.

Conocimiento de las etapas de wun circuito
productivo® y las relaciones que se establecen entre
areas urbanas y rurales.

Reconocimiento de las relaciones que se
establecen entre la sociedad y la naturaleza
mediante la producciéon de algun bien
primario, identificando actores sociales y
tecnologia empleada.

Comprensién de procesos de produccion de
un bien secundario, identificando actores
sociales y tecnologia empleada.

Identificacion de los actores sociales intervinientes y
la tecnologia empleada, tales como herramientas,
maquinas e instrumentos de medicion utilizados en
las etapas de un circuito productivo.

Conocimiento de los productos y servicios
caracteristicos de los espacios urbanos.

Conocimiento de las caracteristicas propias del
espacio urbano, analizando especialmente la
forma en que se presta algun servicio
publico.8

Conocimiento de las principales caracteristicas de un
sistema de transporte como modo de relacion entre
espacios urbanos y rurales, a partir de las
actividades que en ellos se desarrollan y las
necesidades de traslado de las personas.

82 Se sugiere seleccionar por lo menos dos espacios geograficos: el de la localidad a la cual pertenecen la escuela y su entorno y alguno del resto de nuestro pais o de América u otro continente.
83 Se sugiere seleccionar circuitos productivos representativos del area pampeana y extrapampeana.
8 Se proponen como ejemplos de servicios: alguna actividad comercial, el abastecimiento de agua o el alumbrado publico, entre otros.
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Conocimiento de las condiciones de vida de
diferentes grupos sociales en espacios
cercanos Yy lejanos.

Reconocimiento de las condiciones de vida
de diferentes grupos sociales en contextos
urbanos y rurales.

Comprension de las diversas condiciones de vida de
diferentes grupos sociales en contextos urbanos y
rurales en el espacio local y nacional.

Iniciacion en practicas de orientacion.

Iniciacién en practicas de localizaciéon y
profundizacion en préacticas de orientacion.

Iniciacién en practicas de calculo de distancia y
profundizacion en practicas de localizacion vy
orientacion.

Observacion de diversas formas de
representacion cartografica (croquis, planos y
mapas).

Observacion y diferenciacion de diversas
formas de representacion cartografica
(croquis, planos y mapas).

Observacion e interpretacion de diversas formas de
representacion cartografica del espacio local y
nacional, con especial referencia a los sistemas de
transporte.

LAS SOCIEDADES
A TRAVES DEL
TIEMPO

Iniciacion en practicas de representacion del
espacio local en forma grafica a través de
dibujos y croquis a partir de observaciones.

Vida cotidiana en diferentes sociedades

Comprension de la historia personal y familiar
para el desarrollo de la temporalidad.

Representaciéon del espacio local (urbano o
rural) en forma gréfica a través de croquis y
planos, empleando cddigos de referencias
convencionales.

Vida cotidiana en diferentes grupos que

conviven en una sociedad

Identificacion de cambios y continuidades en
la vida cotidiana en los contextos urbanos y
rurales.

Representaciéon cartogréfica del espacio local y
nacional empleando planos y mapas, con simbolos
convencionales.

El impacto de procesos sociales y politicos en la
vida cotidiana

Comparacion entre las formas de vida del pasado y
del presente de las sociedades estudiadas,
identificando cambios y continuidades.

Conocimiento del impacto de los principales
procesos sociales y politicos en la vida
cotidiana de distintos grupos sociales en
diversas sociedades del pasado.®

Conocimiento de la vida cotidiana de distintos
grupos sociales en diversas sociedades del
pasado?®, con énfasis en los conflictos mas
caracteristicos de las sociedades estudiadas.

Conocimiento de la vida cotidiana (organizacion
familiar, roles de hombres, mujeres y nifios, formas de
crianza, educacion, trabajo, etc.) de familias de
distintos grupos sociales del pasado?’, contrastando
con la sociedad presente.

Identificacion de las huellas materiales del pasado en el presente: objetos de la vida cotidiana,
artisticos, tecnologicos, construcciones, mobiliario, entre otros.

Identificacion de las huellas materiales del pasado en
el presente, sus caracteristicas y ubicacién

Conocimiento y valoracion de los bienes patrimoniales legados por diversas sociedades del

pasado.

Desarrollo de actitudes de cuidado y proteccion hacia
los bienes patrimoniales legados por diversas
sociedades del pasado.

Apropiacion de las vinculaciones entre tiempo | Comprension y uso de nociones temporales y

Comprensiéon 'y uso de nociones temporales,

85 Se sugiere seleccionar diversos modos de vida en distintos periodos de la historia en el contexto espacial del actual territorio provincial
8 Se sugiere seleccionar diversos modos de vida en distintos periodos de la historia en el contexto espacial del actual territorio nacional
87 Se sugiere seleccionar diversos modos de vida en distintos periodos de la historia en el contexto espacial del actual territorio latinoamericano.
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personal y tiempo social, tiempo ciclico y
tiempo lineal.

de unidades cronoldgicas en los contextos
historicos estudiados.

unidades cronoldgicas y periodizaciones aplicadas
a los contextos histéricos estudiados

Aproximacién al uso de distintos tipos de
fuentes de informacion.

Busqueda vy registro de informacién contenida
en diversas fuentes.

Busqueda y registro de informacion contenida en
fuentes primarias y secundarias.

Participacion en las diversas celebraciones y conmemoraciones histéricas que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad o la

Nacion.

Comprension del sentido de las conmemoraciones historicas para el afianzamiento del sentimiento de pertenencia e identidad.

LAS ACTIVIDADES

HUMANAS Y LA
ORGANIZACION
SOCIAL

Aproximacién a practicas de indagacion
acerca de la vida cotidiana de diferentes
sociedades del pasado y el presente.

Organizacion de la vida social en diferentes

contextos

Identificacion de los grupos sociales
inmediatos (familia-pares) y de la comunidad
(religiosos, vecinales, culturales), distinguiendo
roles y relaciones entre sus miembros.

Desarrollo de practicas de indagacion

(formulacién de preguntas y elaboracion de

respuestas) acerca de los modos de vida en

diferentes épocas.

Organizacion de la vida social en diferentes
contextos

Conocimiento de que en el mundo actual
conviven grupos sociales con diversas
costumbres, intereses y origenes.

Desarrollo de practicas de indagacion (formulacién
de preguntas, organizacion de la informacién y
elaboracién de respuestas) acerca de los contextos
histéricos estudiados.
Organizacion de la vida social en diferentes
contextos

Conocimiento de la existencia de conflictos entre los
diversos grupos sociales y los distintos modos en los
que pueden resolverse en una sociedad democratica.

Reconocimiento de algunas necesidades
individuales y colectivas (alimento, vivienda,
salud, vestimenta, educacién) en la vida en
sociedad.

Identificacion de diversas pautas culturales -
valores, creencias y costumbres- de diversos
grupos sociales en diferentes contextos.

Reconocimiento de diversos intereses y puntos de
vista de distintos sectores y grupos acerca de los
desafios de la realidad social.

Identificacion ~ de  diversos  oficios vy
profesiones, caracterizando las herramientas
e instrumentos tecnoldgicos utilizados.

Reconocimiento  de  diversos  tipos vy
condiciones de trabajo en diversos contextos.

Reconocimiento de diversos modos de organizacion
del trabajo en diversos contextos.

Valoracion del diadlogo como forma de
conocimiento y vinculo con otros.

Valoracion del diadlogo como forma de
conocimiento y vinculo con otros.

Valoracion del diadlogo como herramienta para la
construccién de acuerdos y resolucién de conflictos.

Identificacion de diversas instituciones que
dan distinto tipo de respuesta a las
necesidades, deseos, elecciones e intereses de
la vida en comdn.

Conocimiento de diversas instituciones que
dan distinto tipo de respuesta a las
necesidades, deseos, elecciones e intereses de
la vida en comdn.

Conocimiento de las principales instituciones y
organizaciones politicas, sus funciones y ambitos de
actuacion.

Identificacion de algunos derechos vy
obligaciones que sustentan el ejercicio de la
ciudadania.

Comprension de algunos derechos y obligaciones
que sustentan el ejercicio de la ciudadania.
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Reconocimiento de la funcidn que cumplen las
normas en la regulacion de las relaciones entre
personas y en el funcionamiento de las
instituciones.

Reconocimiento y valoracion de algunas
normas que rigen la vida en comun, con
especial atencion a las normas de
convivencia en el aula y la institucién y las
de transito y medidas de seguridad en
espacios urbanos y rurales.

Andlisis y explicacién de normas que organizan las
relaciones entre personas en la vida social, con
especial atencion a las normas de convivencia en el
aula y la instituciéon y las normas de transito y
medidas de seguridad en el ambito local y nacional.

Busqueda y registro de informacién sobre
elementos de las diversas culturas que
conviven en nuestra sociedad, en testimonios
orales, imagenes, cuentos, canciones
tradicionales, entre otros.

Indagacion de la coexistencia, en una misma sociedad
o cultura, de tecnologias diferentes: las que han
permanecido y las que se han ido transformando a
fravés del tiempo (para comunicarse, vestirse,
alimentarse, transportarse, entre otras).

LAS SOCIEDADES
Y LOS ESPACIOS
GEOGRAFICOS

4to. Grado

La Provincia de Cordoba en el contexto
nacional

Conocimiento de la

organizacion vy
delimitacion del espacio geogréfico en
territorios politicos: municipio, provincia y
pais.

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

Argentina

Conocimiento de la organizacion y delimitacion
politica del territorio argentino y su
representacion cartografica.

6to. Grado

Argentina en el contexto latinoamericano

Conocimiento de la organizacion politica territorial de
América Latina y de los procesos de integracién
regional, en especial el MERCOSUR

Localizacion geografica y representacion

Localizacion geografica y representacion

Localizacion geografica y representacion cartogréfica

cartografica de la provincia en el contexto | cartografica del pais en el contexto | del pais en el contexto latinoamericano y mundial.
nacional. latinoamericano

Identificacion del marco natural como oferta de | Reconocimiento del marco natural y | Reconocimiento y comparacién de los principales
recursos y de sus distintos modos de | comprension de la importancia  socio- | marcos naturales a escala nacional y latinoamericana,

aprovechamiento y conservacion en la
provincia.

econdmica de los recursos naturales en la
Argentina.

identificando  recursos valorados, modos de

aprovechamiento y conservacion.

Reconocimiento de los principales problemas
ambientales a escala local y provincial
teniendo en cuenta el modo en que afectan a la
poblacién.

Reconocimiento de los principales problemas
ambientales a escala nacional teniendo en
cuenta el modo en que afectan a la poblacién y
la economia.

Andlisis de los principales problemas ambientales
latinoamericanos teniendo en cuenta el modo en que
afectan a la poblacién y a la economia con especial
referencia al turismo.
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Conocimiento y valoracién de la existencia de
las areas naturales y culturales protegidas
como patrimonio, en la provincia de Cérdoba,
y su relacién con el turismo.

Conocimiento y valoracién de la existencia de
las areas naturales y culturales protegidas
como patrimonio, en Argentina, y su relacién
con el turismo.

Conocimiento y valoracion de la existencia de las areas
naturales y culturales protegidas como patrimonio, en
Latinoamérica y su relacion con el turismo.

Conocimiento de diferentes espacios rurales
de la provincia, reconociendo recursos
naturales, actividades econémicas y actores
sociales, sus condiciones de vida y de trabajo.

Andlisis de diferentes espacios rurales de
Argentina, privilegiando el aspecto socio-
economico.

Andlisis y comparacion de diferentes espacios rurales
de América Latina, privilegiando el aspecto socio-
cultural.

Conocimiento de diversos espacios regionales
en la provincia a través de la identificacion de
circuitos productivos.

Identificacion 'y comparacién de diversos
espacios regionales en Argentina a través
del estudio de circuitos productivosss.

Andlisis de diversos espacios regionales en
Latinoamérica, con especial referencia  al
MERCOSUR, a través del estudio de circuitos
productivos.

Conocimiento de la distribucion de la
poblacion de la provincia de Coérdoba y su
relacion con el marco natural y las actividades
economicas.

Conocimiento de los diferentes modos de
satisfacer necesidades sociales (trabajo,
salud, vivienda, educacién, transporte, entre
otras) para caracterizar las condiciones de
vida de la poblacion

Conocimiento de la composiciéon y la dinamica
demografica de la poblacién argentina, a través del
analisis de distintos indicadores demogréficos (fuentes
censales, periodisticas, testimoniales, entre ofras).

Observacion, analisis y comparacién de
paisajes urbanos y rurales en la escala
provincial y regional.

Observacion, interpretacion y comparacion de
paisajes urbanos y rurales en la escala
nacional, privilegiando el aspecto socio-
econémico.

Observacion, interpretacion y comparacion de paisajes
urbanos y rurales latinoamericanos privilegiando el
aspecto socio-cultural.

Conocimiento de espacios espacios urbanos
de la provincia, reconociendo los distintos
usos del suelo en ciudades pequefas y

Conocimiento, descripcion y comparacién de
diferentes espacios urbanos de la Argentina,
considerando las distintas funciones.

Conocimiento, descripcidn y comparacion de diferentes
espacios urbanos de la Argentna y de
Latinoamérica, considerando las distintas funciones y

grandes. jerarquias.
Observacion e interpretacion de diversas | Observacion e interpretacion de diversas | Observacion e interpretacion de diversas formas de
formas de representacion cartografica | formas de representacion cartografica | representacion cartografica referida al espacio

referida al espacio provincial.

referida al espacio nacional.

latinoamericano.

Lectura y construccion de croquis y mapas de
diferentes  tipos, empleando  simbologia
convencional y escala cromatica.

Lectura y construcciéon de mapas de diferentes
tipos y en distintas escalas, empleando
simbologia convencional y escala cromatica.

Construccion de mapas, empleando simbologia
convencional para  comunicar  resultados de
investigaciones escolares.

LAS SOCIEDADES

Conocimiento de las diferentes formas de

Explicacion multicausal de los procesos de

Reconocimiento de los principales conflictos vy

8 Se sugiere abordar no solo los circuitos agroindustriales sino también los correspondientes a otras actividades primarias: forestal, minera e icticola.
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A TRAVES DEL relacion de las sociedades cazadoras- | ruptura del sistema colonial en América y los | acuerdos que llevaron a la organizacion del Estado
TIEMPO recolectoras y agricultoras con la naturaleza | conflictos derivados, con énfasis en la | nacional argentino durante el periodo 1853-1880.
para  resolver  sus  problemas  de | Revolucion de Mayo de 1810.
supervivencia.®®
Conocimiento de distintas formas de | Comprension del impacto de las guerras de | Analisis de las politicas implementadas durante la

autoridad, de distribucion de los bienes
producidos y sistemas de creencia de las
sociedades anteriores a la llegada de los
europeos.

independencia sobre la vida cotidiana de los
distintos grupos sociales.

segunda mitad del siglo XIX y comienzos del siglo XX
para favorecer el desarrollo de una economia agraria
para la exportacion (apropiacion territorial, inmigracion
ultramarina e importacién de capitales extranjeros).

Reconocimiento de las principales motivaciones
que impulsaron a los europeos, desde el siglo
XV, a explorar y conquistar el continente
americano.

Conocimiento de las formas de producir y
comerciar de los diferentes grupos sociales en
la sociedad criolla, entre 1820 y 1850.

Conocimiento de los cambios sociales, politicos y
demograficos que se producen en la sociedad
argentina entre 1860 y 1930.

Reconocimiento del impacto de la dominacién
europea sobre los pueblos originarios del actual
territorio de la provincia de Cérdoba, respecto
de los sistemas de organizacion y de
creencias.

Conocimiento de las confrontaciones por
distintos proyectos de pais e intereses de
diferentes grupos y provincias.

Andlisis de las caracteristicas de la produccién
agropecuaria, de la infraestructura de transportes y
comunicaciones y de la urbanizacién en el modelo
agro exportador.

Conocimiento del sistema de organizacion
colonial en sus dimensiones espacial, politica,
productiva, comercial, con énfasis en los
conflictos y particularidades de la provincia de
Cérdoba y la region.

Conocimiento del impacto de los proyectos de
pais en las distintas realidades regionales.

Conocimiento del impacto del modelo agro exportador
en las distintas realidades regionales

Reconocimiento de los diversos intereses y
acciones de los diferentes actores sociales
durante el periodo colonial.

Reconocimiento de los diversos intereses y
acciones de los diferentes actores sociales
durante el periodo 1810 -1853.

Reconocimiento de los diversos intereses y acciones
de los diferentes actores sociales durante el periodo
1860 — 1930.

Comprension y uso de nociones temporales, unidades cronolégicas, periodizaciones y distintas duraciones, aplicadas a los contextos histéricos

estudiados.

|dentificacion de las huellas materiales del
pasado en el presente.

Identificacion y valoracion de las huellas
materiales del pasado en el presente, sus
caracteristicas.

Identificacion y valoracion de las huellas materiales
del pasado en el presente, sus caracteristicas y
ubicacion.

Busqueda y registro de informaciéon contenida

Busqueda, registro y comunicacion de informacién contenida en fuentes primarias y secundarias.

8 Se sugiere profundizar
Latinoamericano

el tratamiento de uno de los pueblos originarios establecidos en el actual territorio provincial y uno perteneciente a otra regién del actual territorio argentino y/o
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en fuentes primarias y secundarias

Desarrollo de préacticas de indagacion (formulacion de preguntas, organizacién de la informacion y elaboracidén de respuestas) acerca de los contextos

histéricos estudiados.

Conocimiento y valoracion de los bienes
patrimoniales materiales y simbdlicos en la
provincia de Cordoba.

Conocimiento y valoracion de los bienes
patrimoniales materiales y simbdlicos, en
Argentina.

Conocimiento  y
patrimoniales materiales y simbdlicos en Argentina y
Latinoamérica.

valoracion de los bienes

LAS ACTIVIDADES
HUMANAS Y LA
ORGANIZACION

SOCIAL

Reconocimiento de la forma de organizacion
politica de la Argentina y de los distintos
niveles politico-administrativos (nacional,
provincial y municipal).

Conocimiento de la division de poderes en el
sistema politico argentino, analizando sus
respectivas funciones y atribuciones.

Analisis de las relaciones entre distintos niveles
politico-administrativos del Estado (nacional,
provincial, municipal), identificando acuerdos y
conflictos inter-jurisdiccionales.

Conocimiento de la relacion entre las distintas
instituciones sociales y politicas (locales,
provinciales y nacionales), sus ambitos de
actuacion.

Analisis de las tensiones entre el caracter
republicano y federal y la realidad politica en
Argentina.

Reconocimiento de los vinculos entre Estados
nacionales en el marco de los procesos de
integracion regional, con énfasis en el
MERCOSUR.

Reconocimiento de las normas basicas de
convivencia social expresadas en forma escrita.

Anédlisis de los diferentes derechos y obligaciones
del ciudadano.

Conocimiento de la Constitucion Nacional
(estructura, principios, declaraciones, derechos y
garantias) y de los alcances de su vigencia en el
tiempo.

Conocimiento de la existencia de conflictos
entre los diversos grupos sociales y de los
distintos modos en los que pueden resolverse
en una sociedad democratica.

Identificacion de las nuevas y diversas formas de
organizacion social y politica en el marco de una
sociedad democratica.

Reconocimiento de los distintos modos de
participacion ciudadana en el marco de una
sociedad democratica, atendiendo a las nuevas
formas de organizacién social y politica (ONGs,
comedores comunitarios, centros  culturales,
cooperativas, etc.).

Identificacion de los diferentes factores de
acceso desigual a los bienes materiales y
simbadlicos de los diferentes grupos sociales.

Conocimiento y desarrollo de una actitud critica en
relacién con el acceso desigual a los bienes
materiales y simbélicos de diversos grupos en
Argentina.

Desarrollo de actitudes de responsabilidad,
solidaridad, respeto y cuidado de si mismo y de los
otros a través de actividades que posibiliten la
convivencia solidaria y la ayuda mutua.

Conocimiento de la Convencion Internacional de
los Derechos del Niiio y del Adolescente y
analisis de su vigencia en Argentina.

Conocimiento de la Declaracion Universal de los
Derechos Humanos y su vigencia en la Argentina
y en América Latina.

Desarrollo de actitudes de responsabilidad y
solidaridad que posibiliten la convivencia
solidaria y la ayuda mutua.

Desarrollo de actitudes de respeto y cuidado de si
mismo y de los otros, a través de actividades que
posibiliten la convivencia solidaria y la ayuda
mutua.

Reconocimiento de los derechos de las minorias
y de la responsabilidad del Estado frente a
situaciones de discriminacién y violacién de
derechos.
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diversos modos de vida.

Comprension de las costumbres, sistemas de | Valoracién de diversas formas de manifestacion y | Reflexion y  comparacion de  diversas
creencias, valores y tradiciones de la propia | expresion cultural del pasado y del presente en la | manifestaciones culturales en las sociedades
comunidad favoreciendo el respeto hacia otros | Argentina, analizando cambios y continuidades.

latinoamericanas,  manifestando  respeto y
valoracién de la diversidad.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION®

A continuacién, se presentan sugerencias que orientan la seleccién de estrategias y
algunos modos adecuados de intervencion. Si bien las orientaciones contemplan los
aportes didacticos de los distintos campos de conocimiento, se espera que en la
Educacion Primaria las experiencias formativas se organicen integrando aprendizajes
de los tres ejes.

Se pretende que las siguientes orientaciones didacticas puedan constituirse en una
herramienta para facilitar el desarrollo del trabajo en los distintos grados a fin de
potenciarlo.

En primer término, es importante tener en cuenta las caracteristicas del pensamiento
del nifio y sus formas de interpretar la realidad. La incorporacién progresiva de las
nociones espaciales y temporales posibilita la comprension ordenada de la compleja
realidad social. El nifio ingresa desde la Educacion Inicial con una percepcion global
de su entorno. En su paso por la Educacién Primaria, va fortaleciendo gradualmente
el nivel de diferenciacién entre el todo y las partes, entre lo objetivo y lo subjetivo,
pasando de la observacion descriptiva a una etapa de observacion reflexiva que, en
los grados superiores, se complementa con el proceso de relacionar y disociar los
elementos de esa realidad. La observacién es una capacidad que se desarrolla a
través de su ejercitacion. Por ello, es fundamental ponerla en practica en todas las
oportunidades posibles, potenciando la natural curiosidad y asombro de los nifios. Es
necesario tener en cuenta que la observacion global permite realizar un abordaje del

% Las orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el
apartado 4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del
Marco General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la
lectura del Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria,
disponible en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

todo, mientras que la observacion detallada pone el énfasis en las partes. En relacién
a esto se sugiere considerar los modos de percepcién de los nifios, poniendo en
diadlogo ambos modos de observacion, para propiciar aprendizajes significativos
acerca de las tematicas estudiadas.

En la planificacién y desarrollo de un itinerario de aprendizaje, la observacién debe
tener objetivos y orientaciones claras. Un recorrido puede constituirse en una
oportunidad para desarrollar las nociones temporales a través del reconocimiento de
las huellas materiales (edificios, construcciones, objetos, entre otros) para
recuperarlas desde la cotidianeidad del estudiante y constituirlas en fuente de
informacién en el proceso de construccion de conocimiento social. Por ejemplo, los
museos ofrecen en sus colecciones, en sus edificios, en sus relatos, multiples
posibilidades para las experiencias de observacion, comprension e interpretacion de
los estudiantes. Cabe destacar que en la provincia de Cordoba se encuentran las
Estancias Jesuiticas, declaradas Patrimonio de la Humanidad por UNESCO y que la
escuela puede encontrar en ellas, y en otros museos de nuestra provincia, diversas
oportunidades para el desarrollo curricular, el reconocimiento de ciertos aspectos de
nuestra identidad y el disfrute.

La observacién directa no siempre es posible, sobre todo cuando se hace referencia a
espacios geograficos lejanos. Por esta razén, es importante incorporar la observacién
indirecta a través de fotografias, ldminas, videos, como otras formas de
representacion de la realidad, que permiten una captacién profunda y la recuperacion
de aspectos insospechados de la realidad, mediante la apelacién a los sentidos. Por
ejemplo, el acceso a sitios web que presentan galerias de imagenes, videos, diversos
enlaces, abre ilimitadas posibilidades para la practica de la observacion indirecta,
fortaleciendo el uso de las TIC. Toda practica de observacion requiere de la
sistematizacion y el registro para constituirse en parte del proceso de aprendizaje.

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion Primaria se ha asociado
tradicionalmente a las conmemoraciones patrias, los actos escolares y el
reconocimiento y respeto por los simbolos patrios. En algunos casos, el tratamiento
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de las efemérides se constituye en un espacio que se presume dedicado a las
Ciencias Sociales, y mas especificamente al eje las sociedades a través del tiempo.
Los actos patrios en la escuela suelen estructurar forzadamente el estudio del pasado
nacional en el ambito escolar. Es necesario analizar y revisar criticamente el
significado atribuido tradicionalmente a los actos escolares para su resignificacion,
contextualizando temporal y espacialmente su institucionalizacion en el marco del
proceso de afianzamiento del Estado Nacional en los inicios del siglo XX. En este
contexto, las efemérides fueron establecidas como “mitos de origen” o puntos de
partida en el proceso de construccion y afianzamiento del Estado Nacional. Durante el
siglo XX, las efemérides se impregnaron de los avatares sociales y politicos perdiendo
su sentido original, desplazdndose hacia un lugar de rutina y desinterés, sin relacién
con el presente y proyeccion hacia el futuro.

Estas conmemoraciones, si bien se enriquecen desde su contextualizacion histérica,
responden a otras finalidades educativas. Las efemérides en la escuela requieren ser
entendidas como oportunidad para la formacion y el afianzamiento del sentimiento de
identidad y pertenencia a la comunidad local, provincial, nacional, latinoamericana y
mundial de la que somos parte, posibilitando recuperar la relevancia de practicas
sociales diversas, festejos, conmemoraciones, eventos, como parte del patrimonio
cultural intangible.

Las efemérides en la escuela pueden constituirse en la oportunidad para promover
nuevas narrativas, nuevos relatos y nuevas formas de reconocerse en el contexto de
una comunidad que celebra su memoria de una manera mas incluyente y plural; que
se identifica con sus simbolos, promoviendo el dialogo entre las conmemoraciones a
diversas escalas y fortaleciendo especialmente su proyeccion nacional y
latinoamericana. En este sentido, sera posible recrear la certeza de que “la patria
somos nosotros, los que la hacemos cada dia”, los que la hicieron y los que la haran
reconociendo que la escuela es el ambito privilegiado desde donde se promueve la
produccion y resignificacion del sentido de la identidad. Se hace necesario, entonces,
indagar desde qué lugar y fundamento se seleccionan los contenidos de los actos
escolares, explicando para qué se los organiza, por qué recordar esos
acontecimientos y como se elaboran las propuestas.

En el campo de las Ciencias Sociales en la escuela la enumeracién de datos
vinculados a fechas y nombres de lugares ha tenido un lugar predominante. Sin
embargo, la cronologia y la localizacién son sélo puntos de partida con base en los
cuales se abordara la construccion de nociones temporales y espaciales especificas
para el Nivel.

La cronologia permite ubicar ordenadamente en un marco temporal (dias, meses,
afios, décadas, siglos) diversos momentos del acontecer humano. En este sentido, la
construccién de una linea de tiempo se utiliza como un recurso basico para permitir la
comprension de los procesos histéricos. Ubicar los tiempos personales y familiares en
contextos mas amplios permite acceder al tiempo social como soporte conceptual
para la posterior comprension de la complejidad del tiempo histérico en sus diversas
dimensiones (periodizacion, duracién, cambios y continuidades). Por ejemplo, para
abordar la proximidad temporal (cercano-lejano) se propone el trabajo con imagenes
fotogréaficas familiares, cuya observacion y analisis permitira reconocer los diversos
momentos de la vida familiar y personal, estableciendo las escalas temporales
respecto de la realidad del estudiante.

Generalmente se aborda la localizacion como una actividad a realizar asociada al
uso de cartografia, sin considerar el desarrollo de la capacidad de orientacién en el
espacio. Por ello, es necesario que el docente gradualmente desarrolle en los nifios el
esquema de orientacion corporal, cardinal y geografica. Se sugiere tomar como punto
de referencia para la orientacion, en primer lugar al nifio y a su entorno, realizando
actividades dentro y fuera del aula. Es importante que se las planifique en forma
grupal para favorecer un trabajo colaborativo en la construccion de las nociones
espaciales. En este aprendizaje, el docente debe recuperar frecuentemente que la
posicion de los objetos del entorno siempre es relativa y que depende de la ubicacion
del punto de referencia. A partir de la adquisicion de estas primeras nociones, se
sugiere iniciar al estudiante en la orientacién utilizando los puntos cardinales, que
pueden ser ensefiados mediante la observacion directa.

La representacion cartografica (croquis, planos, mapas, entre otros) es una de las
herramientas didacticas privilegiadas para la construccion de las nociones espaciales.
Los mapas son uno de los materiales graficos que poseen un doble fin: por un lado,
constituyen un archivo de datos codificados y, por ofro, son instrumentos de
comunicacion de resultados. Por lo general, en la escuela, docentes y estudiantes
limitan su uso a la busqueda de datos geograficos. Por ello, es fundamental superar la
presentacion como un paratexto y recuperar el valor como un texto visual y fortalecer
el proceso de comunicacion que se puede establecer a partir del uso de cartografia,
no sélo asociado a los espacios geograficos sino también a procesos historicos.

El lenguaje cartografico emplea signos basicos (punto, linea y superficie) que
adquieren valor simbdlico a través de colores, tamafios, pictogramas, entre otros.
Desde el punto de vista didactico, es importante tener en cuenta que trabajar con
textos cartogréficos, especialmente el mapa, supone ensefar a leerlo partiendo de la
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decodificacion de la informacion contenida a partir de objetivos que favorezcan una
lectura critica para que los estudiantes comprendan que los elementos de un mapa no
se presentan aislados, sino que entre ellos se puede establecer un sistema de
relaciones que es necesario descubrir y contextualizar a partir de la tematica
abordada.

No menos importante es la confeccion de mapas en tanto medio de comunicar
resultados, ya que supone un registro previo de datos geogréaficos. Es fundamental
que los docentes puedan guiar a los estudiantes en un trabajo previo que dé cuenta
de una seleccion y organizacién de la informacién. El mapa debe constituirse en un
resultado logico de la necesidad que el nifio tiene de registrar y comunicar los
resultados de su indagacion.

La confeccién de mapas tiene mayor de nivel de complejidad, por lo cual es
fundamental que el docente proponga un proceso de ensefianza progresivo a lo largo
de todo el Nivel, incorporando paulatinamente los elementos constitutivos.

También resulta relevante atender a las imagenes visuales y al trabajo que con ellas
se realiza. Las imagenes se asocian a disposiciones, a modos de ver y, en este
sentido, puede sostenerse que los “modos de ver” la realidad social se encuentran en
el corazdn de la formacién ciudadana.

En la actualidad, “la experiencia humana es mas visual y esta mas visualizada que
antes”, afirma Nicholas Mirzoeff (2003, p. 112), un estudioso de la cultura visual. Esto
significa que existe mayor difusién de imagenes y de captacion (por ejemplo, a través
de camaras de seguridad que filman las 24 horas del dia en las calles, los bancos, los
supermercados). Pero mirar mas o ver mas no significa necesariamente comprender
mas la realidad que es captada. En este sentido, pensar las imagenes y educar la
mirada de los nifios se presenta como tarea fundamental a la que la escuela puede y
debe aportar. Antes que ilustrar o adornar, el foco de la ensefianza de las Ciencias
Sociales a través de imagenes fijas (laminas, cuadros, reproducciones) o mdviles
(cine, video, television) apuntara a su interrogacién; a las ideas, a las emociones y a
las acciones que suscitan en quienes las observan.

Para la ensefianza de las Ciencias Sociales las imagenes pueden ser consideradas
documentos que brindan testimonios acerca de diversos aspectos de la realidad
social. Para ser correctamente interpretadas, es necesario que sean observadas
desde su contexto de produccion, en tanto toda imagen se inscribe en una cultura
particular.

La narrativa es un recurso que permite acercar a los estudiantes oportunidades para
el desarrollo de su imaginacion y la abstraccion, a la vez que constituye un ejercicio
de secuenciacion temporal y espacial, identificando cambios y continuidades. La
lectura de relatos de viajeros, novelas histéricas, biografias, pueden aproximar a los
estudiantes otra puerta de entrada para el conocimiento social. Es interesante y
significativo que puedan desarrollar actividades que permitan la reconstruccion de la
historia reciente a través de la recuperacion de la memoria individual o colectiva. Para
desarrollar estas acciones, es pertinente la utilizacion de la metodologia de trabajo de
la historia oral, mediante el abordaje de temas como el barrio, la escuela, la ciudad,
en distintas escalas de andlisis y sefialando cambios y continuidades en relacién con
costumbres, trabajo, utensilios, indumentaria, alimentacién, transformaciones en el
paisaje, en las formas de produccion, los asentamientos humanos, entre otros. La
metodologia de la historia oral tiene como principal herramienta las entrevistas. En el
aula, los estudiantes confeccionaran cuestionarios a los fines de entrevistar a sus
familiares, vecinos, comerciantes, entre otros, constituyéndose en el primer paso de la
construccion de fuentes orales de informacién, complementarias a los tradicionales
documentos escritos, permitiendo una reconstruccion de la historia local, escolar o
barrial desde la mirada del presente y de los propios protagonistas de la historia. De
esta manera, se genera un puente entre las generaciones precedentes y la de los
estudiantes, dando sentido al patrimonio inmaterial en ellas contenido.

Un debate pendiente en la ensefianza de las Ciencias Sociales en general y en la
Educacion Primaria en particular esta vinculado a la cuestién de la periodizacion.
Tradicionalmente, se han instalado secuenciaciones en periodos preestablecidos que
se han naturalizado como propios de los procesos histéricos, sin advertir que toda
periodizacién es la aplicacién de un ordenamiento intencional que responde a
determinados criterios. Cuando se recomienda seleccionar diversos modos de vida en
distintos periodos de la historia en el contexto espacial del actual territorio argentino,
se propone abrir la posibilidad de recuperar diversas perspectivas con respecto a los
procesos estudiados. Por ejemplo, tomando como eje la vida cotidiana de familias de
distintos grupos sociales en diversas sociedades del pasado y del presente, se puede
periodizar poniendo el énfasis en el trabajo: el trabajo comunitario en las sociedades
anteriores a la llegada de los europeos; el trabajo por explotacidon en el marco del
sistema colonial; el trabajo como factor de atraccion y expulsiéon en los movimientos
migratorios; la relacién entre el Estado y los trabajadores organizados. Esta es una
via que puede abrir una perspectiva diferente a la habitual construccion de
periodizaciones Unicas desde la l6gica de los sistemas de organizaci6n politica.

144



Durante mucho tiempo, se emple6 el término regién ligado al espacio cerrado con
caracteristicas propias y homogéneas, difundiéndose una manera de regionalizar
ligada exclusivamente a las condiciones naturales de los espacios geograficos. Es
fundamental superar esta visidén y considerar a la region como un nivel de andlisis
espacial que se encuentra en estrecha relacidén con otros contextos espaciales. La
region puede definirse a partir de principios como son la uniformidad y la funcionalidad
o0 bien a partir de visualizar ciertas caracteristicas productivas distintivas. Por ejemplo,
“el cultivo de la vid organiza los valles de Mendoza y San Juan, por lo tanto podemos
hablar de la regidn de oasis cuyanos dado que existe un proceso que define el perfil
productivo de un area (vitivinicultura),ordenando la fisonomia del paisaje cuyano”.
(Gurevich, 1991, p13). Cabe sefialar que existen diversas regionalizaciones conforme
a los criterios utilizados, por lo cual lo fundamental es explicitarlos.

Un aprendizaje integral de las nociones espaciales y temporales debe incorporar las
problematicas actuales a diversas escalas; por ejemplo, abordando en el aula las
crisis econdmicas, las nuevas regionalizaciones, los conflictos sociales, los avances
tecnoldgicos, la cooperacién o el enfrentamiento en la relacion sociedad-naturaleza
considerando riesgos e impactos ambientales, entre otros, en el marco de la
globalizacion.

En la ensefianza de las Ciencias Sociales, el trabajo con situaciones
problematicas posibilita asumir el desafio de la integracion de contenidos, trabajar
con contextos significativos y relevantes y, al mismo tiempo, poner en juego los
intereses y concepciones de los estudiantes, considerando la tension entre la
formulacion de recortes profundizando algunos temas y el mandato de realizar un
tratamiento general y amplio de contenidos. Esta modalidad de trabajo en el aula
permite elaborar explicaciones que trasciendan las cuestiones puntuales, dando
cuenta de la potencialidad que el conflicto aporta para el estudio de la realidad social.
Por ejemplo, cuando se estudia la sociedad colonial en el Rio de la Plata,
generalmente se lo hace desde la descripcién naturalizada de una sociedad armonica.
Es necesario interrogar esa realidad a través del planteo de situaciones problematicas
como, por ejemplo, jpor qué durante la dominacion espafiola se organizé la
explotacion de los recursos en base al trabajo esclavo?; ;como se transformé el
espacio geografico del actual territorio argentino por el sistema de monopolio
comercial?; ¢ por qué se excluia a los no espafioles de las decisiones juridicas? Estos
interrogantes presentan algunos recortes posibles que pueden permitir itinerarios de
aprendizaje de proyectos o unidades didacticas.

Otra estrategia estrechamente vinculada con la anterior, que favorece la comprension
de los problemas sociales y el desarrollo de la empatia son los juegos de
simulacion. En ellos se propone a los estudiantes que asuman el lugar de un actor
social, intentando comprender sus razones, defendiendo determinada posicion en
relacion con alguna situacion problematica que se plantea, teniendo en cuenta el
contexto social en el que actud o actla. En este sentido, responder a la pregunta
“;qué harias si estuvieras en el lugar de...?” significa para los nifios un esfuerzo de
descentracion y una necesaria reorganizacion de las informaciones que poseen.
Una vez concluida la “actuacién”, comienza la etapa de recuperacioén en la que se
reflexiona junto con los estudiantes lo que se dio en el juego, las hipotesis que se
plantearon, los puntos de vista sostenidos, las ideas que surgieron. En la
recuperacion, se incorpora otro tipo de material: informacion, cuadros estadisticos o
textos que favorecen el enriquecimiento de las interpretaciones acerca del proceso
estudiado.
A modo de reflexién sobre el valor de esta practica, tomamos como ejemplo los
planteamientos de Analia Segal (2011) acerca de una problematica social que si bien
esta relacionada directamente con el eje “Las sociedades y los espacios geograficos”
puede vincularse con aprendizajes de los otros ejes.

¢Qué aporta a la comprension de las logicas que atraviesan la

produccion agropecuaria en nuestro pais jugar el papel de un gran

productor cuya cosecha estd amenazada por cambios de precios en

el mercado o enfrentar el mismo problema poniéndose en la piel de

un pequefo productor? ;Cudles son las posibilidades diferenciales

de ambos actores frente al mismo reto? ;Disponen de reservas

para reaccionar de una temporada a otra optando por otro cultivo

mas rentable? ;Pueden fortalecer su produccion utilizando

agroquimicos o cambiando sus practicas de laboreo? (p. 12).
Estas preguntas nos permiten visualizar que pensar un problema o una situacion
desde el punto de vista de un actor social supone para los estudiantes una
construccion conceptual y, a la vez, una disposicion subjetiva para ponerse en lugar
de otro.

Algunas claves de la cultura en el siglo XXI se vinculan con los nuevos lenguajes y
miradas que provienen de la informatica, Internet y los medios masivos de
comunicacion. Es necesario enfatizar la importancia de incorporar las nuevas
alfabetizaciones relacionadas con las Tecnologias de la Informaciéon y la
Comunicacion en la ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Primario. La
circulacion en los nuevos entornos comunicacionales e informacionales implica formar
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lectores criticos, capaces de interpretar textos, hipertextos e imégenes, con
habilidades para que la informacion sea sustento del conocimiento social. El desafio
es conectar el entorno “real” y el “virtual” para enriquecer el aprendizaje. El entorno
virtual amplia las posibilidades del real y éste evita que las actividades en el entorno
virtual se separen del resto de la realidad.

Las TIC ofrecen, en la ensefianza de las Ciencias Sociales, posibilidades para
diversos usos. Internet como fuente de informacion permite conocer y entrar en
contacto con contextos que existen o no en el entorno inmediato, permitiendo
contrastar y generar relaciones que trasciendan lo escolar. El correo electrénico como
medio de comunicacién habilita el contacto con personas o grupos alejados, dentro de
un proyecto general o como complemento de diversas actividades; por ejemplo, se
puede establecer comunicacion con estudiantes de otros lugares solicitando
informacién del lugar donde viven, comunicando el resultado del trabajo realizado,
enviando y recibiendo fotografias que permitan reconstruir diversos aspectos de la
vida cotidiana, entre otros. Algunos juegos interactivos, creados con finalidad ludica
ylo didactica, simulan procesos sociales del pasado y del presente, los cuales ponen
a los estudiantes frente diversos desafios que los inducen a tomar decisiones y
verificar el resultado de las mismas.

A continuacién, consideramos pertinente acercar ejemplos de actividades para cada
ciclo, que pueden desarrollarse en una secuencia didactica. En este caso, se trata
de una secuencia de lectura y escritura en contexto de estudio, con el proposito
de “aprender sobre un tema”.

En el Primer Ciclo, los estudiantes se estan apropiando del sistema de escritura; sin
embargo, consideramos que es posible y necesario brindarles oportunidades para que
participen como lectores y escritores en situaciones de aprendizaje de Ciencias
Sociales porque mientras se apropian de estos contenidos especificos, van
construyendo saberes acerca de las funciones sociales de la lectura y escritura, se
fortalecen en los quehaceres especificos de estas practicas y se acercan
progresivamente a las convenciones del sistema. Para ello, se sugiere que los
docentes promuevan préacticas tales como:

- Observacion y registro de lo observado.

- Lectura de materiales diversos, algunos leidos por el docente y otros por los nifios,
que les permitan ampliar, mejorar y enriquecer sus visiones sobre un determinado
tema. Pueden utilizarse textos literarios, fragmentos de articulos periodisticos,
historietas, entradas de diccionarios o enciclopedias, textos escritos por otros nifios

(cartas, notas), textos discontinuos (por ejemplo, planos), imagenes con epigrafes,
entre otros.

- Intercambio oral, de discusidn entre grupos y/o con el docente.

- Breves exposiciones orales (para informar a otros) a través de comentarios,
explicaciones, comparaciones.

- Escritura de toma de notas, de sencillas explicaciones, de una entrada de
enciclopedia; elaboracion de organizadores graficos, de un afiche, de una infografia.

- Consulta con personas expertas en el tema (entrevistas).

- Salidas didacticas a diferentes lugares (por ejemplo: museos, fabricas, bibliotecas,
entre otros).

En el Segundo Ciclo, se sugiere profundizar las practicas de lectura, escritura e
intercambios orales que se iniciaron en el Primer Ciclo avanzando hacia el dominio de
conocimientos disciplinares, discursivos y estrategias de lectura. En este sentido, es
necesario que el docente ensefie a estudiar favoreciendo practicas tales como:

- Aproximacion sistematica a narraciones, textos explicativos y textos argumentativos
diversos.

- Registro por escrito de lo que exponen los textos (marcarlos, subrayarlos, anotar
palabras clave, tomar notas, elaborar fichas, armar cuadros, esquemas, mapas
conceptuales, escribir resimenes).

- Planificacion de textos a escribir tomando en cuenta propésitos y destinatarios,
textualizacion individual y/o colectiva, relecturas y revisiones; todo esto con la guia del
docente, pero en un proceso de progresiva autonomia.

- Exposiciones orales, tanto en forma individual como grupal, que impliquen seleccién
de la informacién y construccion de esquemas de sintesis que sean Utiles para la
comunicacion de los conocimientos.

Podemos culminar diciendo que “a estudiar se ensefia, que ensefiar a estudiar es
ensefiar ciertas practicas del lenguaje habituales en los contextos de estudio y que
esas practicas se aprenden mejor cuando estdn enmarcadas en procesos de
construccién de conocimiento, no al margen de estos.”(Liliana Lotito, 2011, p. 4).

El concepto de evaluacion se ha modificado con el paso del tiempo; considerando lo
expresado en los Cuadernos para el Aula (MECyT, 2006) hoy “concebimos la
evaluacién como aquel proceso que permite reconocer logros y dificultades en el
aprendizaje de cada uno de los alumnos, asi como logros y dificultades compartidas
para el grupo. La evaluacion permite, ademas, obtener informacién sobre la marcha
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de la ensefianza y tomar decisiones sobre el tipo de intervenciones didécticas que
deben adoptarse” (p 28).

Es pertinente desarrollar una mirada continua y progresiva sobre las producciones de
los estudiantes, a través de registros formales e informales que proporcionan la
informacién necesaria para favorecer la reflexion y la toma de decisiones en relacion
con las practicas de ensefianza.

Para evaluar Ciencias Sociales, es fundamental tener presente tanto las diversas
funciones que la evaluacion cumple a lo largo del proceso como los distintos
aprendizajes esperados en esta area.

En el Primer Ciclo, se sugiere, como punto de partida, el empleo de estrategias
vinculadas al dialogo para recuperar las ideas iniciales que poseen los nifios sobre la
realidad social construidas en la cotidianeidad. Durante el desarrollo de las
secuencias didacticas, es pertinente realizar un seguimiento del desempefio de los
estudiantes en relacion con las tareas consignadas en los cuadernos y con los
intercambios orales. A partir de lo expresado por ellos, por ejemplo a partir de la
observacién de imagenes, dibujos y objetos de diversas sociedades, el docente podra
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1. PRESENTACION

Los conocimientos de las Ciencias Naturales y los aportes de la Tecnologia,
construidos a lo largo de la historia, estan presentes en lo cotidiano e impactan sobre
la calidad de vida. La interrelacidn de los campos de la ciencia y de la tecnologia es
tan estrecha que muchas veces se dificulta diferenciar los limites de sus
contribuciones a la sociedad (encontramos ejemplos en la electronica, en la ingenieria
de materiales, en la biotecnologia). Actualmente, sus saberes son indispensables para
la formaciéon ciudadana debido a que se requiere de una cultura cientifica y
tecnologica que posibilite la comprensién de los cambiantes escenarios
contemporaneos, en los cuales las ciencias y la tecnologia ocupan un lugar
destacado.

En el presente disefio curricular, se integran en el Primer Ciclo, aprendizajes
relacionados con las Ciencias Naturales y con la Tecnologia, abordando el ambiente
desde lo natural y lo tecnolégico. En el Segundo Ciclo, las Ciencias Naturales y la
Educacion Tecnoldgica, por la consistencia de sus propios cuerpos de conocimientos,
se constituyen en areas de ensefianza diferenciadas.

Particularmente la ensefianza de las Ciencias Naturales y de la Tecnologia en la
Educacion Primaria, favorece en los nifios el desarrollo de capacidades y actitudes
que caracterizan al pensamiento analitico, reflexivo, estratégico y critico; a partir de lo
trabajado en la Educacion Inicial y mediante propuestas de experiencias que los
estimulen a seguir aprendiendo sobre los fenémenos y procesos que ocurren en el
universo. Esto adquiere un valor fundamental porque favorece la compresién de la
naturaleza en su relacién con lo social.

Durante toda la escolaridad se debe tender a propiciar una alfabetizacién cientifica y
tecnoldgica integral de calidad para los estudiantes, favoreciendo en ellos la
construcciéon de saberes que los ayuden a incluirse progresivamente en forma
participativa en la sociedad, con una combinacion de habilidades cognitivas,
lingUisticas y manipulativas, actitudes, valores, conceptos, modelos e ideas acerca de
los fenomenos naturales y las formas de investigarlos, asi como también de las
tecnologias, sus procesos y sus efectos sobre el ambiente.

La Educacién en Ciencias Naturales y Tecnologia / Ciencias Naturales en la
Educacion Primaria

Las Ciencias Naturales abordan el estudio sistematico de la energia y de los
materiales que conforman el universo, en el que estan incluidos los seres vivos, asi
como las relaciones que se establecen entre sus componentes, permitiendo
interpretar y predecir el comportamiento de la naturaleza.

La ciencia escolar se construye desde los conocimientos cotidianos que se poseen, es
decir, desde los modelos iniciales o del sentido comun, porque éstos proporcionan el
anclaje necesario para la apropiacion de los modelos cientificos escolares. En este
marco, la actividad cientifica en las aulas esta conformada por la progresiva
construccién de aquellos modelos que puedan proporcionar una posible
representacion y explicacién valida de los fendmenos naturales.

La curiosidad espontanea e ilimitada que poseen las personas, especialmente
presente y manifiesta a tempranas edades, conduce a que se formulen interrogantes y
se elaboren ideas sobre distintos componentes de la realidad, el propio cuerpo, los
otros seres vivos, los objetos y todo lo que se observa; asi como a que se cuestione
constantemente cémo y por qué ocurren los fendmenos naturales. Las experiencias
vividas por los nifios en el &mbito familiar y aquéllas en las que han participado en la
Educacién Inicial, han comenzado a desarrollar en ellos aprendizajes formales que,
con la guia docente, deben ir amplidandose y acercandose a los saberes del mundo
cientifico.

En este contexto, la escuela primaria constituye una oportunidad privilegiada para
ensefiar a los nifios a “mirar con ojos cientificos” el mundo, y asi sentar las bases
fundamentales del pensamiento cientifico, que tiene las caracteristicas de ser
sistematico y auténomo.

Dentro de una vision sistémica y abarcativa, los contenidos a ensefiar en esta area
proceden de diferentes campos del saber cientifico - Biologia, Fisica, Quimica-, a los
que se le suman aportes de la Astronomia y las Ciencias de la Tierra, los que se
abordan en estrecha relacién. Si bien cada disciplina contribuye desde un recorte de
la realidad, comparten aspectos tales como la metodologia experimental, proceso de
acercamiento a la naturaleza predominante, pero no excluyente. Por ofra parte,
aunque estas ciencias han seguido modelos de desarrollo histérico independientes, es
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posible encontrar numerosos momentos de convergencia en los cuales unas han
influido sobre la evolucion de las otras y, actualmente, se retroalimentan.

Los saberes cientificos escolares provienen de un sistema de ideas establecidas
provisionalmente en forma colectiva en el marco de la comunidad cientifica,
influenciadas por el contexto socio-histérico y geografico en que se desarrollan y las
necesidades sociales presentes en cada época. Ademas, se vinculan directamente
con la Tecnologia, de la que se nutren y a la que le aportan. Por otra parte, adquieren
significado dentro de un marco comunicativo que se establece primero entre pares y,
luego, con la sociedad en general.

Por otra parte, el conocimiento de las Ciencias Naturales debe facilitar el desarrollo de
una disposicién hacia la proteccion y el cuidado del ambiente tendiente a mejorar la
calidad de la vida personal y colectiva, particularmente en cuanto a la responsabilidad
ecologica, la preservacion de la salud y el buen estado fisico, asi como al logro de una
actitud sana y responsable hacia la sexualidad en un contexto de respeto entre las
personas y equidad entre los géneros.

Con la ensefianza de las Ciencias Naturales y de la Tecnologia en la Educacion
Primaria no se pretende que los estudiantes sean expertos ni que aprendan
conceptos acabados y términos cientificos. El principal objetivo es que los nifios
investiguen, verifiquen, comprueben o modifiquen las ideas que tienen acerca de los
fendmenos naturales que ocurren en ellos mismos y a su alrededor, apropidndose de
otras perspectivas. Los espacios de contacto con las ciencias propician que los nifios
pongan principalmente en juego sus capacidades de observacion y las desarrollen; se
planteen interrogantes; resuelvan problemas adecuados y pertinentes mediante la
experimentacion 'y la indagacion; elaboren explicaciones, inferencias 'y
argumentaciones progresivas, para avanzar y construir aprendizajes sustentados en
los conocimientos que poseen y en su relacion con lo que se les presenta.

La ensefianza de las ciencias contribuye a la identificacién de regularidades y
diferencias; a la habilidad de realizar generalizaciones e interpretar cémo funciona la
naturaleza; de esta manera, aporta de manera significativa al desarrollo intelectual y
ético de los estudiantes. Esto contribuye al desarrollo personal, tanto en cuanto al
pensamiento abstracto, la curiosidad, la creatividad y actitud critica, como a lo
relacionado con el respeto ante opiniones diversas, la valoracion del trabajo en
equipo, aspectos que configuran la dimension socializadora caracteristica de esta
etapa educativa.

Es necesario considerar que la “ciencia escolar’ es una version transpuesta y
adecuada -tanto a las necesidades como a las posibilidades de los estudiantes- de la
“ciencia de los cientificos”. Esto supone la ensefianza de conceptos, procesos y
actitudes propios de las ciencias y de las metodologias cientificas en formatos
escolares que fomenten el desarrollo de diferentes capacidades intelectuales, tales
como el pensamiento l6gico y la comprensién y produccion de textos, como aportes
significativos a la formacion cultural individual y social. Por otra parte, es importante
que se contemple y revalorice la actividad experimental como una estrategia didactica
relevante, asi como la recuperacion de la ensefianza de la Historia de las Ciencias,
para la reconstruccion contextualizada del conocimiento cientifico en la escuela.

Otro aspecto interesante a tener en cuenta en la escolaridad primaria, que sienta
bases a posteriores construcciones en ciencia, es la relacion de los conceptos con el
trabajo de los cientificos, a través de la ensefianza de saberes teoricos, de formas de
trabajo, de procesos de reflexion y el desarrollo de actitudes. Esto posibilita la
construccién de una imagen menos distorsionada de las ciencias, ayudando a superar
estereotipos y facilitando la tarea docente cotidiana, asi como el aprendizaje de los
estudiantes.

Se ha tomado como referente de esta propuesta lo indicado en los Nicleos de
Aprendizajes Prioritarios, y se han seleccionado como estructurantes aquellos
contenidos de mayor nivel de abstraccion, amplitud y complejidad, tales como seres
vivos, materia y energia, sistema, interaccion, unidad-diversidad y cambio, los cuales
se constituyen en orientadores para establecer niveles de formulacion en la
construccion del conocimiento cientifico escolar deseable. Estos se han organizado en
tres ejes -“El mundo de los fenémenos fisico-quimicos”, “El mundo de los seres
vivos”, y “La Tierra, el Universo y sus cambios”- que integran saberes de las
diferentes disciplinas que componen las Ciencias Naturales, formulados como
aprendizajes a lograr, con un alcance determinado, que pretende dar cuenta de la
profundidad con la que se los debe abordar. Por otra parte, se ha considerado
importante tener presente el enfoque Ciencia, Tecnologia, Sociedad, Ambiente y
Valores, el cual es transversal, debido a que contribuye al analisis de problematicas
actuales, principalmente las relacionadas con la salud y el ambiente.

Es de destacar que los contenidos involucrados en este disefio resultan
imprescindibles para la formacién de los estudiantes, para ampliar el espectro de
conocimientos basicos de las Ciencias Naturales y aproximarse a la nueva agenda
cientifica. Para ello sera necesario considerar los aprendizajes y contenidos en orden
al Ciclo y en articulacion con otros de los restantes espacios curriculares.
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En el primer ciclo, el conocimiento del mundo natural se orienta especificamente
hacia el reconocimiento de su diversidad, aproximandose gradualmente a la idea de
unidad. Se considera que el entorno de los nifios ofrece las oportunidades y los retos
suficientes para el desarrollo de las formas esenciales del pensamiento cientifico. La
seleccion de contenidos y su alcance se relacionan con las preguntas: ;qué hay y
cémo es el mundo que nos rodea?, ;qué tienen en comin los seres vivos, los
materiales, efc.?, jen qué se diferencian los componentes del Universo? Los nifios
tendran que aprender a formular otros interrogantes y buscar respuestas; a realizar
observaciones y exploraciones cualitativas basadas principalmente en la
comparacion; a buscar informacién en fuentes orales y escritas; a clasificar objetos y
fendmenos; a expresarse y comunicarse cada vez con mayor claridad y precision.

Se incorporan también en este Ciclo saberes propios de la tecnologia puesto que, en
el desarrollo de la humanidad, ésta irrumpe como una trama de saberes en continua y
rapida evolucion y, en consecuencia, constituye un bien cultural esencial en la
formacion de los nifios. La experiencia técnica comienza a edades tempranas en la
interaccién con los objetos del entorno (por ejemplo, utensilios, electrodomésticos, PC
y celulares), y luego va creciendo en complejidad. Esta experiencia de acercamiento
al mundo tecnoldgico es significativa en el desarrollo infantil y tiene un impacto
sustantivo en el aprendizaje. En este marco, la alfabetizacion tecnolégica posibilita la
comprension de las relaciones entre los procesos y los objetos propios del mundo
artificial, en su interaccién con el mundo social y natural.

En el segundo ciclo, se enfatiza el estudio de los cambios e interacciones entre los
objetos del mundo natural, incluyendo a los seres vivos. Las preguntas: ¢ qué sucede
si, 0 qué sucede mientras...?, ;cémo comprobar que lo que se supone 0 espera €s
cierto?, orientan la seleccion y el desarrollo de los contenidos. El objetivo es que los
nifios aprendan a realizar observaciones cada vez mas precisas y cuidadosas; a
utilizar instrumentos con mayor seguridad y reconocer diferentes variables que
puedan afectar los resultados de una observacion o una experiencia; a organizar la
busqueda de informacién en diferentes fuentes; a precisar mejor sus preguntas; a
expresar y fundamentar sus ideas y opiniones; a trabajar en equipo respetando las
ideas ajenas. En Jornada Extendida, se enfatiza el trabajo orientado a estimular el
interés de los estudiantes por las Ciencias, privilegiando el aspecto ludico y
experiencial.®!

91 Ver Apéndice Propuesta Pedagdgica de Jornada Extendida.

La Educacion para la Salud, la Educacion Sexual Integral y la Educacion Ambiental se
contemplan como parte fundamental de la ensefianza y el aprendizaje de Ciencias
Naturales y Tecnologia / Ciencias Naturales e impregnan toda la propuesta.

En sintesis, las finalidades formativas®? de las Ciencias Naturales en Educacion
Primaria -en el marco de los procesos propios de la alfabetizacién cientifica- se
orientan a promover:

e Lavaloracion y defensa de la vida en todas sus expresiones y de la calidad
de vida como ejes de toda accion social.

e Elreconocimiento y la valoracion de los aportes de la Ciencia y la Tecnologia
a la sociedad a lo largo de la historia, comprendiendo sus conocimientos
como producciones humanas, colectivas, de caracter provisorio, y su impacto
sobre la calidad de vida.

e La utilizacién de conceptos, modelos y procedimientos como forma de
interpretacion y prediccién de los hechos y fendmenos bioldgicos, asi como
base para analizar y valorar algunos desarrollos de los conocimientos de
estas ciencias.

e El reconocimiento y empleo de la modelizacion como una forma de
explicacion de los hechos y fendmenos naturales.

o Elempleo de estrategias basicas de la actividad cientifica y tecnoldgica, tales
como la formulacién de preguntas, planificacién y realizacion de
exploraciones, interpetacién y resolucién de situaciones problematicas, la
formulacion de hipétesis escolares, el disefio de actividades experimentales y
de campo, la sistematizacion y el analisis de resultados, la comunicacién de
la informacién.

e La valoracién de los aportes propios y ajenos, mostrando una actitud de
respeto y colaboracién y entendiendo al intercambio de ideas como base de
la construccién compartida del conocimiento.

e El uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en el marco
de la actividad cientifica escolar para obtener y ampliar informacion
confiable sobre el mundo natural y artificial.

92 o . A . . .
Estas finalidades formativas estan directamente vinculadas con aprendizajes y contenidos que
involucran a los diferentes ejes organizadores.
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2. OBJETIVOS

1er. Grado

PRIMER CICLO

2do. Grado

3er. Grado

Reconocer, en animales y plantas, caracteristicas
distintivas que permitan su agrupacion.

Relacionar las caracteristicas y necesidades vitales de
los animales y plantas con el ambiente en que viven.

Comprender que los seres vivos poseen estructuras, funciones y
comportamientos especificos

Diferenciar los modelos de organizacion vegetal y animal por el
tipo de nutricién y la manera en que se relacionan con el
ambiente.

Ampliar progresivamente la conceptualizacién sobre la diversidad de seres vivos.

Avanzar en la construccién del concepto de unidad de los seres vivos.

Utilizar criterios basicos que permitan diferenciar los grandes grupos de seres vivos.

Conocer distintos criterios de clasificacion de los organismos.

Observar e identificar las caracteristicas de los seres
humanos que permiten reconocerlos como seres
vivos y dentro del reino animal.

Avanzar en el reconocimiento de las partes del cuerpo
humano, y los cambios que en él se producen como
resultado del proceso de crecimiento.

Localizar algunos érganos en el cuerpo humano, iniciando el
conocimiento de sus estructuras y funciones.

Reconocer al cuerpo humano como totalidad con necesidades de afecto, cuidado y valoracién.

Identificar los sistemas del cuerpo humano vinculados con las
funciones de nutricién, relacién y reproduccion.

Conocer y desarrollar acciones que promuevan habitos saludables.

Identificar y aplicar medidas que conducen a la preservacion de la salud.

Identificar problemas sencillos relacionados con algunas intervenciones de los seres humanos en su ambiente y las medidas para su conservacion.

Describir las caracteristicas fundamentales de un objeto, fenémeno y/o ser vivo.

Comparar semejanzas y diferencias de objetos y fendmenos.

Clasificar objetos y fenémenos de acuerdo con un criterio dado.

Comprender que existe una gran variedad de
materiales y que éstos, segun sus propiedades, se
utilizan para muchos fines.

Identificar objetos en los que se aprovechen las
caracteristicas opticas de los materiales que los
constituyen para una finalidad practica.

Agrupar materiales de acuerdo con su comportamiento térmico.

Explorar y ensayar diversas maneras de dar forma a
los materiales para elaborar productos.

Establecer diferencias entre los procesos de
conformacion de un material y el ensamblado de partes.

Distinguir tipos de cambios en los materiales, reconociendo
transformaciones en las que un material se convierte en otro.

Reconocer y relacionar procesos tecnoldgicos, medios técnicos y productos.
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Idear, elegir y proponer alternativas de solucién a situaciones problematicas sencillas, mediante el disefio y construccion de objetos y/o procesos.

Describir los cambios de estado en diferentes materiales,
identificando en el entorno situaciones en las que se manifiestan.

Anticipar los procedimientos y condiciones necesarias para
provocar el cambio de estado liquido a sélido y viceversa.

Utilizar las propiedades de los materiales como criterio
de clasificacién en familias.

Clasificar materiales segun diferentes criterios.

Diferenciar, a través de la observacion de las
propiedades caracteristicas, entre un material liquido
y un material sélido: formas de guardarlos, asirlos.

Comprender el comportamiento de ciertos materiales
frente a la luz.

Reconocer que algunos materiales pueden ser una
fuente de riesgo en ciertas situaciones.

Formular anticipaciones sobre las propiedades dpticas
de diferentes materiales, fundamenténdolas y dando
ejemplos.

Identificar procesos cotidianos de separacién de materiales.

Comprender como, mediante procesos tecnoldgicos

Identificar, en diversos procesos tecnoldgicos, operaciones de

que implican cambios fisicos y/o quimicos, las transporte -de materiales, productos y personas- y de
propiedades de los materiales pueden modificarse. almacenamiento.

Reconocer la temperatura como una propiedad de los cuerpos que se puede medir
Describir los componentes de diversos paisajes a | Reconocer la diversidad de geoformas presentes en los | Identificar, describir 'y comprender algunos fenémenos
través de la observacion. paisajes. atmosféricos.

Justificar, a través de la modelizacion, el horizonte y
el movimiento aparente del Sol.

Conceptualizar el ciclo de los dias y las noches como
dependiente de la presencia o ausencia del Sol.

Observar y describir los rasgos visibles de los movimientos
aparentes del Sol y la Luna.

Usar los puntos cardinales para orientarse

espacialmente.

Reconocer cambios o transferencias de energia, identificables en procesos sencillos, y utilizar esas ideas en la discusién de cuestiones como la nutricion, la conservacion del

ambiente, entre otras.

4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

6to. Grado

Caracterizar los ambientes aero-terrestres,

en | Caracterizar los ambientes acuaticos y de transicion,

particular los de la provincia de Cordoba, estableciendo | en particular los de la provincia de Cérdoba,

relaciones con otros ambientes.

considerando las interrelaciones que se llevan a cabo
entre los organismos y comparandolos con otros
ambientes.
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Diferenciar grupos de organismos y las particularidades
morfofisiolégicas que presentan de acuerdo con el
ambiente aeroterrestre.

Identificar las caracteristicas morfofisiologicas de los
seres vivos y su relacion con el ambiente donde viven.

Reconocer las estructuras a través de las cuales los seres vivos
resuelven sus necesidades y la relacion de éstas con las
funciones que desempefian.

Reconocer modelos de nutricion en un ecosistema y las
relaciones que se establecen entre los organismos
representativos de cada modelo.

Reconocer a la célula como unidad estructural y funcional de los
Seres Vivos.

Reconocer al ser humano como agente modificador del ambiente y su importancia en la preservacién del mismo.

Caracterizar las funciones de sostén y locomocién en
el organismo humano.

Identificar las principales estructuras y relaciones que
se establecen en las funciones de nutricién en el
organismo humano.

Identificar las funciones de reproduccién y relacion en el
organismo humano.

Reconocer la importancia de la prevencion de enfermedades en los sistemas estudiados en los seres humanos.

Desarrollar actitudes responsables ante la sexualidad.

Clasificar objetos o fenémenos de acuerdo con criterios propios y fundamentar dichos criterios.

Identificar materiales naturales y diferenciarlos de los
producidos por el hombre.

Identificar los estados sélido, liquido y gaseoso, desde
un punto de vista macroscépico, enunciando algunas
de sus caracteristicas.

Reconocer los cambios de estado de los materiales
por accion del calor.

Proponer vy utilizar criterios adecuados para diferenciar
si un sistema material determinado es una mezcla o
una sustancia pura.

Caracterizar y clasificar segun diferentes criterios los
distintos tipos de mezclas entre materiales.

Reconocer la accién disolvente del agua y otros
liquidos sobre diversos materiales.

Identificar los factores que influyen en los procesos de
disolucién

Proponer formas de recuperar los componentes de las
mezclas aplicando diferentes secuencias, técnicas y
aparatos sencillos en funcion del tipo de mezcla y
describir los cambios que se producen en esos
procesos.

Identificar las diferentes transformaciones de los materiales, en
particular la combustion y la corrosion.
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Elaborar estrategias y utilizar criterios adecuados para abordar investigaciones escolares.

Tomar conciencia de la riqgueza que proporciona la
Tierra al brindar las materias primas para la
elaboracién de productos que se emplean en la vida
cotidiana.

Identificar los principales recursos naturales de nuestra p

rovincia y nuestro pais.

Aproximarse a la idea de discontinuidad de la materia.

Describir la diversidad de materiales, las caracteristicas
comunes Y las propiedades diferenciales que permiten
agruparlos.

Utilizar el modelo corpuscular de la materia o de particulas para
la explicacién de las principales propiedades de los materiales y
sus cambios.

Identificar propiedades de los materiales, estableciendo
relaciones con sus usos y sus estados de agregacion.

Caracterizar al aire y otros gases a partir del modelo de
particulas o corpuscular, para la explicacién de sus principales
propiedades.

Identificar materiales naturales -minerales- y materiales
elaborados por el hombre -cerdmicos y plasticos-.

Identificar materiales conductores y aislantes térmicos
y eléctricos.

Reconocer caracteristicas de la luz, tales como su
propagacion y reflexion.

Reconocer que es posible el reciclado de algunos
materiales y no de otros, segun sus propiedades,
comprendiendo su importancia para el cuidado del
ambiente y sus recursos.

Relacionar los cambios de estado de los materiales
con la accion del calor, utilizando informacion
proveniente de resultados experimentales y de
bibliografia.

Reconocer que los cambios en los materiales son resultado de
transformaciones quimicas y dar ejemplos de las mismas,
tomando como referencia las caracteristicas de los materiales de
partida y los productos.

Identificar e interpretar la accién de fuerzas que actian
a distancia, reconociendo acciones de atraccion y de
repulsién a partir de la exploracién de fendmenos
electrostaticos y magnéticos.

Aproximarse a la nocion de corriente eléctrica, explorando
circuitos eléctricos simples.

Caracterizar a la Tierra como cuerpo cosmico; su
forma, dimensiones y movimiento de rotacion.

Describir los cuerpos que integran el sistema solar y sus
movimientos.

Interpretar fendmenos relacionados con los cambios de
temperatura.

Clasificar la energia segun sus formas y fuentes.

Reconocer al calor como una forma de transferencia de energia.
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propagacion.

Reconocer y caracterizar el sonido, su timbre, altura y

Reconocer al planeta Tierra como sistema material,
conformado por distintos subsistemas.

Conocer y describir las principales caracteristicas y
procesos que se dan en la geosfera.

Conocer y describir las principales caracteristicas de la
hidrosfera y los fendémenos que se dan en ella.

Conocer y describir las principales caracteristicas de la
atmdsfera y los fendmenos que se dan en ella.

Relacionar la atmdsfera con otros subsistemas terrestres.

Diferenciar tiempo atmosférico de clima.

Reconocer la acciéon del peso en el movimiento de
caida, y el empuje en el fenémeno de flotacién.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

1er. Grado

PRIMER CICLO

2do. Grado

3er. Grado

EL MUNDO DE
LOS SERES
VIVOS

Reconocimiento de las caracteristicas de los
seres vivos a ftravés de la observacion y
exploracion de animales y plantas.

Interpretacién de la unidad y diversidad de los
seres vivos en relacion con el ambiente en que
viven.

Comprensiéon  de

las relaciones que se

establecen entre los seres vivos y el ambiente
en cuanto a los requerimientos de agua, aire,

suelo.

Identificacion de las partes principales de las
plantas: raiz, tallo, hoja, flor, y frutos.

Identificacion ~ de  relaciones entre las
necesidades vitales de las plantas con el
ambiente en que viven, y las estructuras que
intervienen.

Comprension de
establecen entre

las relaciones que se
los seres vivos en los

distintos ambientes para conseguir el alimento.

Reconocimiento de que las plantas construyen
su alimento dentro de su propio cuerpo

Identificacion de

relaciones entre diferentes

modos de alimentacion de los seres vivos:

unos se alimentan

de ofros; las plantas sirven de

alimento a los herbivoros, y estos sirven de
alimento a los carnivoros.
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Reconocimiento de la idea de unidad y diversidad
a través de la comparacion de las plantas entre si
y de los animales entre si.

Identificacion de diversidad en las formas de
dispersion de semillas y frutos.

Identificacion de las principales caracteristicas
externas de los animales: estructura, forma,
alimentacion, reproduccién y cobertura del cuerpo.

Identificacion de las relaciones entre las
caracteristicas y necesidades vitales de los
animales con el ambiente en que viven.

Identificacion de las relaciones entre algunos
comportamientos de las plantas y de los
animales, y los cambios que ocurren con
regularidad en los ambientes.

Identificacion de algunos criterios de clasificacion
de los seres vivos —animales y plantas — por sus
caracteristicas externas comunes.

Reconocimiento de criterios de clasificacion de
animales y plantas segun su ambiente: terrestre,
aero-terrestre, acuatico.

Identificacion de las relaciones entre las
estructuras de plantas y animales con las
funciones que esas estructuras realizan.

Reconocimiento de estructuras que poseen los
animales para el desplazamiento en un mismo
ambiente.

Reconocimiento de las distintas etapas en la vida
de los animales relacionando la apariencia que
adoptan en cada caso de acuerdo con el ambiente
en que se desarrollan.

Aproximacién a la modelizacién de los seres vivos a través del reconocimiento de caracteristicas comunes y diferentes.

Reconocimiento del cuerpo humano como totalidad con necesidades de afecto, cuidado y valoracion.

Reconocimiento de caracteristicas de los
organismos humanos que permiten incluirlos
dentro del grupo de los animales, aunque con
atributos propios, que los distinguen del resto.

Reconocimiento de las estructuras relacionadas
con la locomocion del organismo humano, en el
ambiente aeroterrestre, que le permiten resolver
necesidades basicas: postura erguida.

Comprensién de que el organismo humano se
relaciona con el ambiente, al igual que otros
seres vivos y que lo pueden modificar.

Identificacion de diferentes situaciones en las
que los seres humanos obtienen sus
alimentos.
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Identificacion de cambios que se producen en el
cuerpo humano como resultado del crecimiento:
peso, altura, denticion.

Identificacion y localizacion de algunos sistemas
y 6érganos del ser humano que intervienen en
el aprovechamiento de los materiales que se
incorporan del medio.

Reconocimiento de los caracteres sexuales de
mujeres y varones, con sus cambios a lo largo de
la vida, para diferenciar nifios de nifias.

Reconocimiento de acciones que promuevan
habitos saludables.

Apropiacion de habitos de cuidado personal: en
cuanto a higiene y alimentacion.

Reconocimiento de que las vacunas son un
medio de defensa y prevencion de enfermedades.

EL MUNDO DE
LOS FENOMENOS
Fisico-quimicos

Reconocimiento -a través de los sentidos- de
ciertas caracteristicas de materiales presentes
en objetos de uso corriente.

Observacion y descripcion del desplazamiento de
los cuerpos mediante experiencias sencillas:
rotacién y caida de un objeto.

Identificacion de la existencia de diversidad de
materiales que conforman los cuerpos y objetos.

Clasificacion de materiales segun la manera
que se comportan ante los cambios de
temperatura.

Reconocimiento de  objetos translicidos,
transparentes y opacos y la asociacion de estas
caracteristicas con la posibilidad de ver a través de
ellos y con la facilidad con que los atraviesa la luz.

Clasificacion de materiales segin la manera
que se comportan ante los liquidos, en
particular en agua.

Aproximacién a la nocién de propiedades de un
material.

Reconocimiento de las propiedades dpticas de
los materiales y los posibles usos de los objetos
fabricados con ellos.

Reconocimiento de que la temperatura es una
propiedad de los cuerpos que se puede medir.

Medicion de la temperatura de distintos
cuerpos, utilizando diversos tipos de termémetros:
clinicos, digitales, etc.

Reconocimiento de algunos materiales que
pueden ser fuente de riesgo.
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Reconocimiento de algunas acciones mecanicas
que pueden ejercerse sobre un objeto identificando
sus efectos.

Reconocimiento de que los efectos que producen
las acciones mecanicas dependen de los
materiales que constituyen los objetos.

Aplicaciéon y descripcién de algunos métodos
para separar mezclas materiales, en particular
aquéllas presentes en la vida cotidiana
identificando los cambios que se producen en
estos procesos.

Reconocimiento de las relaciones entre las
propiedades de los materiales y sus usos.

Descripcion de las diferencias observables entre
las caracteristicas de un material liquido y un
material sélido.

Reconocimiento de la existencia de mezclas de
materiales en estado gaseoso, en particular el
aire.

Reconocimiento de materiales naturales y
elaborados.

Identificacion del origen de los materiales
estudiados.

Identificacion de las aplicaciones de diferentes
materiales.

Diferenciacion de los cambios de estado de otras
transformaciones de los materiales a través de
la observacion.

Descripcién de los cambios de estado entre
solidos y liquidos en diferentes materiales,
localizando en el entorno situaciones en las que
se manifiestan.

Reconocimiento de diversas maneras de dar
forma a los materiales que conforman un objeto
para elaborar productos.

Reconocimiento de los procesos de elaboracion
de diversos productos, identificando los
materiales y los modos de hacer mas apropiados,
diferenciando insumos, operaciones y medios
técnicos.
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Exploracién de diversas maneras de transformar
materiales a través de operaciones.

Identificacion de diversos dispositivos que
permiten tomar, sujetar, contener, fijar o
transportar materiales y los que sirven para
modificarlos.

Reconocimiento del modo en que se organizan
algunos procesos tecnolégicos, secuenciando
ordenadamente las operaciones técnicas.

Reconocimiento de similitudes y diferencias
entre las partes o zonas de las herramientas
que permiten realizar tareas semejantes.

Comparacion del movimiento de diferentes
cuerpos en medios aéreos y acuaticos, y sobre
superficies lisas y rugosas, identificando la fuerza
de rozamiento.

Diferenciacion de algunos tipos de movimiento de
los cuerpos, en cuanto a la trayectoria que
describen y su rapidez.

Aproximacién a la nocién de luz como fenémeno
natural.

Comprensiéon de que los fenémenos sonoros
tienen como origen la vibracién de un material.

Reconocimiento de la propagacion rectilinea de
la luz.

Identificacion y clasificacion de las fuentes

luminosas en naturales y artificiales.

Disefio de instrumentos musicales sencillos,
con materiales de uso corriente.

Aproximacién a la explicacién de la formacién de
las sombras y su diferenciacion con la ausencia
de luz.

Identificacion de la reflexion y refracciéon en
situaciones cotidianas.

Exploracién de las condiciones que favorecen la
reflexion de la luz sobre la superficie de un
material.

LA TIERRA, EL
UNIVERSO Y SUS

Reconocimiento de los componentes del paisaje
terrestre y celeste.

Reconocimiento de la diversidad de formas que
adquiere la superficie de la tierra en los paisajes:
geoformas.
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CAMBIOS

Uso de los puntos cardinales para orientarse
espacialmente.

Reconocimiento de los puntos cardinales como
referencia geografica para ubicar objetos del
paisaje terrestre y celeste respecto del
observador.

Reconocimiento de la variedad de paisajes,
clasificandolos segun algunas categorias propias
de la ciencia escolar: diurno, nocturno; urbano,
rural; terrestre, celeste; natural, artificial.

Descripcion de geoformas a partir de los distintos
paisajes.

Representacion de diferentes geoformas mediante
la modelizacién.

Identificacion de cambios que presentan
distintos paisajes por la actividad humana

Identificacion en distintos paisajes de la accién del
agua y el aire como agentes de erosion sobre la
superficie terrestre y los cambios que producen.

Aproximacion al concepto de cambio atmosférico
y estado del tiempo atmosférico, reconociendo
fendmenos meteoroldgicos evidentes.

Identificacion de algunas causas de determinados
fenémenos meteorolégicos.

Identificacion del movimiento aparente del Sol en
el cielo, a través del andlisis de las sombras:
posicidén y longitud, ubicando levante y poniente,
reconociendo que a lo largo de los dias cambia su
maxima altura sobre el horizonte.

Reconocimiento, a través de la observacion, de
los principales rasgos: forma y tamafio, del Sol
y la Luna y sus movimientos aparentes.

Identificacion de los cambios producidos en el
aspecto de la Luna - fases- y su periodicidad.

Conceptualizacion del dia y la noche como
dependientes de la presencia y ausencia del Sol.

Reconocimiento de la periodicidad de los
movimientos del Sol y la Luna, y su relacion
con la medida convencional del tiempo —dia, mes,
ano -.
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4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

6to. Grado

EL MUNDO DE LOS
SERES VIVOS

Reconocimiento de los microorganismos como
parte de una comunidad identificando su papel
como descomponedores en un sistema.

Reconocimiento de las principales relaciones
que establecen los seres vivos con el
ambiente, identificandolos como  sistemas
abiertos.

Profundizacion de la idea de diversidad de seres
vivos, incluyendo aquéllos que no son visibles a
simple vista —microorganismos-.

Diferenciacién entre grupos de organismos
acuaticos que presentan  caracteristicas
adaptativas que les permiten interactuar con ese
habitat.

Identificacion de las relaciones que se llevan a
cabo en una comunidad.

Caracterizacion de los distintos ambientes
aeroterrestres, actuales y de otras épocas, en
particular los de la provincia de Cérdoba.

Clasificacion de los ambientes acuaticos segun

su localizacién, segun se trate de cuerpos de agua
corriente, segun la composicion del agua, en
particular los de la provincia de Cérdoba.

Reconocimiento de relaciones entre la forma
de alimentacion de las plantas y su funcién
como organismos productores.

Reconocimiento de particularidades de los
animales y las plantas del ambiente
aeroterrestre.

Diferenciacién de caracteristicas entre plantas
acuaticas y terrestres.

Reconocimiento de la flora y la fauna autéctona
de Cdrdoba.

Reconocimiento de las  caracteristicas
adaptativas que presentan algunas plantas
acuaticas de acuerdo con la ubicacién de los
diferentes ambientes: sumergidas, flotantes y
litorales.

Reconocimiento del modo de desplazamiento de
los animales y de sostén de los vegetales en el
ambiente acuatico.

Reconocimiento de relaciones entre el modo de
alimentarse de los animales y su funcién de
consumidores.
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Concientizacion de la accion del ser humano como factor que modifica el ambiente.

Reconocimiento de la importancia del ser
humano en la preservacién del ambiente.

Comprension de que la reproduccién permite la
transmision de las caracteristicas de los
organismos de una generacion a otra.

Identificacion de los 6rganos que constituyen el
sistema reproductor masculino y femenino.

Reconocimiento de las caracteristicas que
diferencian a las plantas, los animales, los
hongos y los microorganismos.

Reconocimiento de que la funcién de nutricion
es comun a todos los seres vivos.

Reconocimiento en el organismo humano de la
capacidad de reaccionar ante estimulos por la
intervencion de los sistemas nervioso, Osteo-
artro-muscular y de defensa.

Identificacion de algunos componentes del
sistema de defensa que intervienen ante la
invasion de microorganismos que resultan
dafiinos para la salud: barreras primarias y el
sistema formado por los glébulos blancos y los
anticuerpos.

Reconocimiento de algunas caracteristicas de
los seres vivos que les permiten enfrentar los
factores limitantes del ambiente: ambientes frios
y calidos extremos.

Reconocimiento de que la funcién de nutricion en
el organismo humano se cumple por las
relaciones entre los sistemas circulatorio,
digestivo, respiratorio y urinario.

Identificacion de las relaciones entre los
organos de los sentidos, la accion del cerebro
y la respuesta motora en la que interviene el
sistema nervioso que actua sobre el sistema
o6steo-artro-muscular.

Identificacion de las relaciones de la forma del
cuerpo humano con el desplazamiento que
puede realizar.

Reconocimiento de que la energia involucrada en
la locomocidon estd influenciada por las
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propiedades fisicas del medio en que se desplaza
un cuerpo.

Comprensién de que las estructuras rigidas,
como los huesos, constituyen una ventaja
adaptativa al ambiente aeroterrestre.

Comprension del funcionamiento del sistema
osteoartromuscular.

Identificacion y localizacién de los principales
huesos, articulaciones y musculos en su propio
cuerpo.

Identificacion y localizacién de los érganos que
forman parte del sistema digestivo y la funcién
que cumple cada uno.

Reconocimiento de enfermedades derivadas de
la mala postura, o carga de peso sobre el
cuerpo.

Comprensién de los requerimientos
nutricionales de acuerdo con las distintas etapas
de la vida.

Reconocimiento de la relacion entre dieta
equilibrada, esfuerzo fisico y/o sedentarismo.

Comprension de la necesidad de una dieta
equilibrada para el mantenimiento de la salud

Reconocimiento de enfermedades relacionadas
con los sistemas estudiados y las formas de
prevenirlas.

Reconocimiento de las diferencias biolégicas
entre mujeres y varones.

Avance en el proceso del reconocimiento del
cuerpo y sus distintas partes y en la
identificacion de las particularidades y diferencias
anatomo-fisiologicas de mujeres y varones, en las
diferentes etapas evolutivas.

Reconocimiento de la célula como la parte mas
pequefa que constituye a todos los seres vivos y
en la cual ocurren todas las funciones vitales.

Reconocimiento de los procesos humanos
vinculados con el crecimiento, desarrollo y
maduracion.

Identificacion de la fecundacién como la union
de las células sexuales que da origen a una
nueva célula, el cigoto, y en qué condiciones
puede ocurrir.
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Reconocimiento de las implicancias afectivas de
los cambios en la infancia y pubertad.

Reconocimiento y respeto de las emociones y
sentimientos vinculados a la sexualidad y sus
cambios: miedo, verglenza, pudor, alegria,
placer.

Reconocimiento de diversos aspectos de la
atencion de la salud sexual y reproductiva.

Reconocimiento de la importancia de la
prevencion de infecciones de transmision
sexual.

EL MUNDO DE LOS
_FENOMENOS
FisICO-QuimICOS

Diferenciacion de materiales naturales y
manufacturados o industrializados.

Aproximacién a la conceptualizacién de la
discontinuidad de la materia a través de la idea
que estd formada por particulas en constante
movimiento e interaccién..

Utilizacién del modelo cinético corpuscular
para la interpretacion de las propiedades
macroscopicas de los gases, el cambio y la
conservacion de los materiales.

Reconocimiento de c¢émo las diferentes

propiedades que tienen los materiales

condicionan su uso.

Enunciacién de  algunas  caracteristicas | Reconocimiento de las condiciones que cambian | Reconocimiento de las propiedades de los

macroscopicas que distinguen a los estados
solido, liquido y gaseoso.

un material sélido a liquido y a la inversa:
temperatura y energia.

gases: ocupan un lugar en el espacio, no tienen
forma propia, pesan.

Reconocimiento del aire como material, mezcla
de gases, que constituye la atmésfera y que
es indispensable para los seres vivos.

Interpretacién de los cambios de estado
haciendo uso del modelo cinético corpuscular.

Aproximacion a la conservacion de la materia —
cantidad de particulas- en los cambios de los
materiales
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Reconocimiento de que la mayoria de los objetos
estan formados por mezclas de materiales.

Identificacion de distintos tipos de mezclas entre
materiales de uso corriente: mezclas heterogéneas
y soluciones, a través de la observacién a simple
vista y a partir de algunos instrumentos 6pticos.

Reconocimiento de la disolucién de materiales
solidos en liquidos, a través de la
experimentacion, identificando algunos factores
que influyen en la formacion de soluciones
liquidas.

Comparacion de materiales segun su origen, sus
propiedades y sus usos.

Reconocimiento de materiales conductores
térmicos y eléctricos.

Identificacion de las propiedades particulares de
los materiales metalicos: brillo, ductilidad,
maleabilidad, conductividad.

Descripcién del proceso de obtencion de
algunos materiales considerados naturales.

Identificacion de algunas de las transformaciones
industriales a las que son sometidos los
materiales para su aplicacion en elementos de
uso corriente.

Interpretacién de los procesos de corrosion y
combustion como fenémenos que provocan
cambios en los materiales.

Reconocimiento de materiales reciclables de
otros que no lo son, segun sus propiedades,
comprendiendo su importancia.

Reconocimiento de los beneficios del empleo de
materiales renovables, reciclables y
biodegradables para el cuidado del ambiente y
SUS recursos.
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Diferenciacion de fuerzas que actiian a distancia
de las que lo hacen por contacto.

Comprension de que imanes y cuerpos
electrizados pueden ejercer fuerzas atractivas y
repulsivas, de distintas intensidades.

Identificacion de los polos magnéticos como
lugar donde se concentra la intensidad, que son
distintos —sur-norte— y que siempre se encuentran
presentes.

Comprension de que la Tierra posee un campo
magnético.

Utilizacién de la bridjula y reconocimiento de su
importancia histérica.

Reconocimiento de algunas caracteristicas de la
luz, como su propagacion y reflexion.

Caracterizacion del sonido: timbre y altura.

Comparacion de los fenémenos de propagacion
de la luz y el sonido.

Identificacion del comportamiento de la luz y el
sonido en diferentes medios: liquidos, gases y
solidos.

Exploracién de situaciones sobre el fenémeno de
flotacion, identificando al empuje como una fuerza
contraria al peso.

Reconocimiento del peso como una fuerza que
actla sobre los cuerpos, producto de su
interaccién con la Tierra.
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Comprension del comportamiento de la caida de
cuerpos de diferentes formas y materiales,
reconociendo la resistencia del aire.

Reconocimiento de la relacion entre peso y
empuje, como fuerzas que participan en el
fenémeno de flotacion de un cuerpo.

Identificacion y clasificacion, segun distintos
criterios, de formas: cinética, potencial, radiante
y fuentes: Sol, Tierra, edlica, térmica,
mareomotriz, en que se manifiesta la energia.

Aproximacién a la construccion de la idea del
calor como una de las formas de transferir
energia.

Descripcién del recorrido de la energia desde la
fuente hasta su eventual utilizacion por el
hombre.

Reflexion acerca de la importancia de la
energia y sobre las problematicas
relacionadas con su produccion y consumo.

Interpretacién de los cambios de estado de la
materia, la variacion de la temperatura y la
dilatacion, como fendmenos relacionados con
el calor.

Aproximacién a la nocién de corriente eléctrica
a través de la exploracion de circuitos eléctricos
simples, relaciondndolos con las instalaciones
eléctricas domiciliarias.

Identificacion de los principales recursos
naturales, renovables y no renovables de
nuestro pais.

Identificacion del agua como recurso natural.

|dentificacion de la atmésfera como recurso
natural.
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Reconocimiento de la Tierra como cuerpo
cosmico, formado por subsistemas: geosfera,
hidrosfera y atmésfera, en que puede dividirse
para su estudio.

Identificacion de la presencia del agua en
distintos paisajes, sus diferencias (salada-dulce),
estado de agregacion y su ubicacién

Reconocimiento de las relaciones entre las
caracteristicas fisco-quimicas de la atmdsfera
y de los otros subsistemas terrestres.

Descripcién del ciclo hidroldgico, identificando
los cambios de estado que atraviesa el agua.

Identificacion de algunos fendmenos que se
producen en la atmdsfera.

Reconocimiento de factores que influyen y
condicionan el estado del tiempo atmosférico,
y de la existencia de diferentes climas
dependiendo de la zona del planeta.

Reconocimiento de las acciones del agua en la
geosfera: erosion.

Aproximacién a la idea de clima, diferenciandolo
de tiempo atmosférico.

Reconocimiento de las relaciones entre las
caracteristicas de la hidrosfera y la de los otros
subsistemas terrestres.

Reconocimiento de las caracteristicas del agua
potable y cudles son los pasos de algunos
procesos de potabilizacion.

Reconocimiento de la
atmésfera para la vida.

importancia de la

Valorizacion de diversas acciones posibles para el
cuidado del agua.

Valoracion del cuidado de la atmdsfera,
reconociendo algunos de sus principales
contaminantes y sus consecuencias sobre la
vida.

Reconocimiento de la forma de la Tierra y de las
ideas que a través de la historia se concibieron
acerca de ella.

Aproximacién a la nocion de las dimensiones de
la Tierra.

Reconocimiento de la estructura interna de la
Tierra, y su modelizacion.
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Descripcién de los cuerpos que integran el
Sistema Solar: tamafio, caracteristicas y
movimientos.

Aproximacion a la interpretacién de los
principales modelos del Sistema Solar,
reconociendo su evolucion historica: geocéntrico
y heliocéntrico.

Comparacion de algunas caracteristicas de los
planetas del Sistema Solar.

Identificacion del ciclo de los dias y las noches y
el movimiento aparente de las estrellas, como
consecuencia de la rotacion de la Tierra.

Identificacion de algunos de los fenémenos
relevantes que se producen en la geosfera y la
transforman: terremotos, volcanes y plegamientos.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION®

En el marco de las finalidades formativas enunciadas en la Presentacién, las
propuestas que se disefien para el desarrollo de los aprendizajes y contenidos
deberan ofrecer oportunidades para que los estudiantes:
- Formulen y resuelvan situaciones problematicas significativas empleando
los saberes —informacion y dispositivos- de las Ciencias Naturales.

93 Las orientaciones para la evaluacién han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria, disponible
en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

Formulen, comparen y compruben hipdtesis escolares acerca de
fendmenos de la naturaleza.

Desarrollen procesos de busqueda, seleccion, interpretacion,
organizacion y comunicacién de informacion relacionada con los temas
abordados del mundo natural y tecnoldgico, que favorezcan la construccion
de explicaciones coherentes y adecuadas sobre el universo, basadas en los
modelos y teorias cientificas vigentes.

Seleccionen, interpreten y produzcan textos de ciencia escolar adecuados
a diferentes propésitos comunicativos (justificar, argumentar, explicar,
describir).

Avancen en el uso pertinente y adecuado del lenguaje especifico de las
ciencias y de la tecnologia.

Participen en diversidad de salidas didacticas y de actividades
experimentales que les permitan la utilizacion adecuada de algunos
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materiales, instrumentos y aparatos de laboratorio, de acuerdo con las
normas de seguridad e higiene.

- Puedan comprobar la potencialidad de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion en el abordaje de los problemas relacionados con las
Ciencias Naturales y la Tecnologia.

Enseiar Ciencias Naturales en la Educacion Primaria

Para Educacién Primaria se propone un abordaje de ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Naturales de caracter integrador, centrado en la mirada de la complejidad del
ambiente natural, para progresivamente ir avanzando en la profundizacion de los
contenidos cientificos especificos de las distintas disciplinas. El propésito es obtener
una vision globalizadora de los procesos que involucran al ser humano en su
vinculacién con el entorno, estableciendo relaciones con las dimensiones social y
tecnoldgica. Cabe destacar que el estudio del mundo natural en su complejidad debe
contemplar la totalidad del Universo, en el cual esta incluido el hombre como ser vivo
y parte integrante de una sociedad.

En esta propuesta, se sugiere el estudio sistémico de los fenémenos naturales y la
busqueda de las regularidades presentes, como patrones referenciales dentro de la
diversidad cambiante en la que se esta inmerso. Se piensa en la naturaleza como un
sistema conformado por subsistemas abiertos y dindmicos, en constante intercambio
de materia y energia con el entorno, donde las partes constituyen el todo, pero a su
vez el todo esta conformado por cada una de ellas complementandose. En muchos
casos en que se estudia un sistema en particular -por ejemplo el sistema solar, un ser
Vivo 0 un ecosistema- es importante simularlo construyendo un modelo —programa de
software, maqueta, dibujo, etc.- que presente un comportamiento similar al del
sistema concreto original, 0 al menos una aceptable aproximacion a él. La descripcién
de como esta hecho el sistema-modelo sirve para pensar los procesos que dan lugar
a ese comportamiento en el sistema original, que puede ser menos conocido. En este
marco, sera necesaria la intervencion constante del docente para que los nifios logren
progresivamente la distincion entre los hechos y las ideas que los explican. Se sugiere
pensar la propuesta de ensefianza de las Ciencias Naturales como generacion de
oportunidades para que los estudiantes puedan utilizar de manera significativa y
relevante los conocimientos adquiridos.

En este sentido, el contacto con los elementos y eventos presentes en lo cotidiano,
asi como las oportunidades de hablar sobre ellos, son recursos que favorecen que los
nifios reflexionen sobre sus experiencias y las de los demas, y en este proceso las

- Se aproximen a la metodologia seguida por los cientificos, a los procesos y
productos de las ciencias, incentivando el planteo de nuevas preguntas y la
busqueda de posibles respuestas sobre cuestiones vinculadas con los
fendmenos naturales, enriqueciendo sus intereses y experiencias.

resignifiquen, permitiéndoles un mejor conocimiento de si mismos y el lugar que
ocupan en el ambiente.

Para familiarizarse con los fenémenos, seres y objetos de la naturaleza, conviene
aprender a observarlos, a preguntarse cémo son, qué les ocurre y de qué manera se
relacionan entre si. El contacto con el mundo natural se ve favorecido por la tendencia
de los nifios a explorar lo que les rodea. Ellos aprenden a apropiarse de la naturaleza
cuando afrontan situaciones que les demandan la atencidn y los involucran, y a partir
de alli es donde comienzan a observarla, reconociendo cudl es la informacion
relevante, diferenciandola de la que no lo es. Es necesario destacar que la capacidad
de preguntar se relaciona directamente con la observacion, considerada como un
proceso a ensefiar que involucra todos los sentidos, estd cargada de aspectos
subjetivos, tiene una intencionalidad y depende de un marco de referencia. Al
respecto, es importante que se guie la observacion a través de preguntas para que la
actividad no se limite a un “juego divertido”.

Para apoyar el desarrollo de la observacion, se recomienda el empleo de preguntas y
consignas que no sélo promuevan la identificacién de detalles, sino que apunten a la
descripcion minuciosa de lo observado y a la comparacion entre sus elementos,
dando lugar a la construccién de explicaciones que responden a cuestiones tales
como ¢;como es?, ;en qué se parecen?, ;en qué se diferencian? Las intervenciones
de este tipo favorecen el didlogo y el intercambio de opiniones asi como la
profundizacion progresiva en el conocimiento y la apropiacion del mundo natural. En
este contexto, se deben dar oportunidades para comparar cualidades y caracteristicas
de elementos, objetos, seres y fendmenos en condiciones y momentos distintos, que
posibiliten la expresion de predicciones que den pie para seguir aprendiendo.

El modo de presentar y organizar las actividades, la formulaciéon de preguntas que
afianzan la curiosidad, la manera de fomentar la observacién cada vez con mayor
detalle, el abordaje de propuestas de lectura que demanden inferencias, la busqueda
de informacién en diversas fuentes, la formulacion y comprobacién de anticipaciones
asi como la realizacién de experiencias, estimulan la adquisicion y desarrollo de
habilidades y estrategias de pensamiento cientifico.
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En las actividades propuestas, se deberdn utilizar diferentes estrategias, tanto
individuales como grupales, para fomentar el aprendizaje significativo, construido en
cooperacion por la interaccién entre pares. Asi como la construccién del conocimiento
cientifico es un trabajo colectivo, en las aulas de ciencias se debe propiciar la
construccion de conocimientos con los otros, el desarrollo del compromiso con cada
una de las tareas que se realizan, el respeto hacia el pensamiento ajeno y la
valoracion de la importancia de argumentar las propias ideas.

Asimismo, se debera tener en cuenta la importancia que tienen, en el proceso de
aprendizaje, las ideas previas que los nifios poseen acerca de los contenidos cuyo
abordaje se propone; estas concepciones -formadas, por ejemplo, a partir de la propia
experiencia- pueden ser de ayuda para aproximarse a los temas cientificos o
convertirse en obstaculos de conocimiento. Se recomienda promover actividades
iniciales que puedan hacerlas explicitas, facilitando de esta manera su posterior
revision. Las estrategias de indagacion no deben limitarse a la formulacién de
preguntas por parte del docente, pudiendo incluirse la presentacion de situaciones
que requieran de explicaciones a partir de las cuales se generan nuevos
cuestionamientos, o la realizacion de actividades experimentales exploratorias en el
marco de un problema.

La alfabetizacién cientifica concibe la opcion explicativa por sobre la descriptiva, y
propone una ensefianza de las ciencias orientada a recuperar ese aspecto central de
la produccién cientifica. Es necesario recordar que la apropiacion de las explicaciones
cientificas muchas veces requiere que los nifios realicen un proceso de resignificacién
o0 de “deconstruccién” del marco tedrico disponible - las ideas “de sentido comun’-
para alcanzar la construccién de uno mas acorde con las formulaciones cientificas.
Esto supone, por parte de los docentes, reflexionar sobre qué estrategias de trabajo
en el aula son mas apropiadas para que los estudiantes interpreten que la explicacién
propuesta a nivel cientifico es mas potente que la que tenian.

Dado que las representaciones que la sociedad tiene -transmitidas principalmente por
los medios de comunicacidn- sobre las ciencias y la tecnologia son contrapuestas
(muy negativas -cuando se las vincula con temas como la contaminacién, la
degradacién del ambiente, el uso de aditivos alimentarios agresivos para la salud-, o
muy positivas -cuando se la relaciona con los medicamentos, las vacunas, el
desarrollo de nuevos materiales, su condiciéon de garantia de la calidad de un
producto, entre ofros), es necesario abordar en las clases tanto sus efectos
beneficiosos como los perjudiciales, rescatando su presencia en la vida diaria.

En el area de Ciencias Naturales, el desarrollo de las habilidades de interpretacion,
explicacion y argumentacion constituye una manera mas de fortalecer la ensefianza
de los procedimientos cientificos. Un modo de abordarlos es planteando
cuestionamientos a resolver que tengan conexion con la realidad cotidiana de los
nifos, con el contexto donde viven, con los medios donde se difunde la informacion
cientifica, entre otros. Se recomienda estimular el uso de diferentes tipos de registro
de lo realizado en el desarrollo de las clases (por ejemplo, el uso de un cuaderno o
afiches) que promueven, ademas, la explicitacién de las ideas, como asi también la
produccién de textos sencillos, en los que se describen exploraciones, se narran
observaciones y se exponen conclusiones. Revisar conjuntamente las producciones
pone en evidencia el recorrido de los aprendizajes y permite analizar los procesos de
ensefianza. Es importante contemplar los tiempos necesarios para elaborar cada
registro escrito, que incluira frases cortas y sencillas asi como dibujos, los cuales se
iréan enriqueciendo, progresivamente, con tablas, diagramas, efc.

Es importante relacionar el conocimiento cientifico con sus aplicaciones técnicas con
el propoésito de quelos nifios perciban que, en su entorno, se utilizan objetos,
artefactos, servicios y recursos que el ser humano ha creado o adaptado mediante la
aplicacion de principios cientificos.

Una opcidn para incluir en las clases de Ciencias Naturales son las salidas de campo
y las visitas a centros relacionados con la produccién del conocimiento cientifico y el
desarrollo tecnolégico, asi como a museos. Estas proporcionan espacios para dar
significado a los contenidos que se estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las
ideas y principalmente colaboran en la construccion de una imagen adecuada de la
ciencia y la tecnologia. También son importantes porque potencian la actitud de
curiosidad, respeto y cuidado hacia los otros y el ambiente.

Las referencias a la Historia de la Ciencia fomentan la construccién de una visién
contextualizada de las ciencias, ayudando a distinguir y comprender la resistencia que
oponen algunas concepciones previamente a ser cambiadas. En concordancia con las
actividades sugeridas, deben abordarse las relaciones entre ciencia y sociedad con el
objeto de incentivar el interés de los estudiantes por el aprendizaje de las ciencias en
relacién con lo cotidiano y en el marco de las demandas sociales. Al respecto, es
importante que no estén ausentes las referencias a la ciencia nacional, teniendo en
cuenta las ponderables contribuciones realizadas a la ciencia universal.

El tratamiento de los contenidos se tendrd que realizar de tal manera que los
estudiantes se contacten con las ciencias desde sus propias vivencias, planteando un
recorrido que les permita la revisién del entorno y el reconocimiento del papel que
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juega en él, en su cuerpo y la salud, en el ambiente y su deterioro o en el confort, etc.,
fomentando el cuestionamiento de “lo obvio” o de lo que “se percibe” o detecta
simplemente a través de los sentidos. Para ello, se recomienda seleccionar tematicas
motivadoras, como la del agua, comenzando su analisis desde la importancia que
ésta tiene para el ambiente y la vida, para luego seguir con el estudio de las
caracteristicas del agua potable que es la que se consume cotidianamente;
posteriormente, se podra considerar su estructura interna y la relacién con las
propiedades que presenta, con el andlisis del agua como fuente de energia, para
llegar al reconocimiento de ésta como solvente “universal’.

Las Ciencias Naturales incluyen un lenguaje propio cuya ensefianza debe contemplar
un progresivo acercamiento a la terminologia cientifica. Al respecto, es fundamental
que las nuevas entidades conceptuales se generen desde su comprensidn y no desde
su repeticion.

El abordaje de los procedimientos involucrados en la metodologia de trabajo en estas
ciencias favorece el desarrollo de capacidades presentes en el proceso de
alfabetizacion cientifica, en la vida y ain mas en el estudio. Estos procedimientos
proporcionan, ademas, ocasiones para las practicas de lectura y escritura que son
actividades basicas para la ensefianza de las ciencias. Esto influira en el desarrollo de
habilidades para leer ciencias y para razonar utilizando argumentaciones cientificas,
las que luego se incorporaran a lo cotidiano. Por ejemplo, ante la pregunta: ¢;qué
caracteristicas presenta el espinillo que hacen posible su vida en un ambiente con
escasez de agua?, los estudiantes pueden dar diferentes respuestas relacionadas o
no con “adaptacién”, por lo que es significativo recurrir a explicitar la importancia de
las formas verbales (no es lo mismo decir “se adapta” que “esta adaptado”); explicar el
tipo de argumentos que se tienen que dar (si se preguntd con respecto a la cantidad
de agua en el medio, no resulta adecuado hablar de otros factores ambientales o
pedir a los estudiantes que piensen “los por qué”, entre otros).

En cuanto a las actividades experimentales:

- Deben ocupar un lugar importante ya que permiten aislar el fenémeno e
introducir modificaciones que aporten datos significativos para su estudio o
interpretacion. Al respecto, se hace necesario distinguir entre la tarea de los
investigadores en los laboratorios cientificos y la del laboratorio escolar o la
del aula debido a que los objetivos, los saberes previos y las condiciones de
trabajos son diferentes. Estas actividades se enriquecen cuando en su
transcurso se promueve la reflexion, la formulacién de anticipaciones, el
disefio de experimentos, diversos modos de recoleccion de datos, la

prediccion de resultados, la confrontacion con las teorias previas y nuevas, la
elaboracién de nuevas explicaciones y de otros problemas. Deben realizarse
como una alternativa que complementa la explicacion expositiva del docente
0 la lectura de un texto. Este tipo de actividades no debe pretender la
imitacién del trabajo de los cientificos. Cabe destacar que el método
cientifico es dinamico y no se corresponde con una serie de pasos rigidos
porque no hay una “receta” para hacer ciencias, ya que cada cientifico le da
su toque personal incluyendo la intuicion y la creatividad. La visién
estructurada que muchas veces se trasmite en las aulas establece una
simplificacién excesiva frente a la complejidad del proceso de produccion de
nuevos conocimientos. Se pretende, entonces, que los estudiantes
reconozcan el “hacer ciencia” no como proceso cerrado sino en construccion
y reconstrucciéon en un contexto determinado. Se debe mostrar a la
investigacion como un proceso abierto, en funcion de la situacién a
investigar, los objetivos del estudio, el contexto histérico y los intereses de la
comunidad, sin dejar de considerar que muchos descubrimientos en ciencia
se dieron casi por casualidad.

- Su realizacion debe contemplar una progresion que parte desde la
exploracion hasta llegar - en el Segundo Ciclo- a que los estudiantes
aprenden a analizar algunas variables que intervienen y a tomar decisiones
sobre cual de ellas tendran que investigar y cuéles deberan mantener
constantes. Para aproximarse al conocimiento del mundo, no alcanza con el
sentido de la vista, sino que es necesario recurrir a los demas, ya que éstos
amplian el campo de la percepcién y, en consecuencia, la informacién. Sin
embargo, el empleo de los sentidos puede ser engafioso, ademas de
limitado. Para observar mejor, en algunos casos, se requiere el empleo de
instrumentos, como lupas, microscopios o termémetros. Sera fundamental,
ademas, recurrir al marco tedrico previo.

- Adquieren sentido en el marco del tema que se quiere trabajar. Al presentar
un fendmeno es conveniente pedirles a los nifios que expliquen lo que creen
que esta sucediendo y luego sumar cuestionamientos tales como: ;coémo
demostrarian lo que dicen?, ;cdmo harian para convencer a otros de que lo
que dicen es cierto?

Se deben favorecer situaciones didacticas en las que los nifios tengan oportunidad de
involucrarse en la bidsqueda de informaciéon de diversas fuentes segun sus
posibilidades. Especialmente en el Primer Ciclo serd importante plantear
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exploraciones y observaciones sistematicas y, en etapas posteriores, complementar
con el disefio y la realizacién de experimentos, salidas didacticas, entrevistas a
personas que se especializan en algun tema, consulta de textos, videos, revistas.
Comenzar a emplear mapas, esquemas o redes conceptuales facilita la organizacion
de la informacién vy, al mismo tiempo, refuerza los aprendizajes promoviendo la
metacognicién. Al principio, es conveniente trabajar desde el analisis en conjunto de
algunos ya realizados con pocos nodos, en relacion con temas como la clasificacion
de seres vivos o de los materiales de acuerdo con diferentes criterios, para luego ir
avanzando a la construccién autonoma de aquéllos que incluyan jerarquizaciones y
relaciones.

Dado que las tecnologias de la informacion y la comunicacion son, actualmente,
herramientas (tiles para acceder a un conocimiento cientifico actualizado,
especialmente atractivas para los nifios y a las que cada vez mas poblacién tiene
acceso, es necesario incluir actividades que las contemplen. Inicialmente, se
recomienda trabajar con juegos interactivos y luego tender a plantear investigaciones
escolares de progresiva complejidad, siempre con la guia del docente. La
incorporacién de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en las aulas de
ciencias permite enriquecer los ambientes de aprendizaje, facilitando la comprensién
de los conceptos asi como el acercamiento a temas cientificos relevantes; por ofra
parte, atiende a la necesidad de desarrollar estrategias que respondan a las nuevas
demandas sociales. Una de las formas interesantes a tener presente es el uso de
simulaciones, las cuales son una excelente herramienta para mejorar el aprendizaje
de temas abstractos o complejos como, por ejemplo, aquéllos que incluyen procesos
dindmicos.

En las clases de Ciencias Naturales, y con el fin de lograr una idea de rigurosidad en
el tratamiento cientifico, es importante trabajar con fotos de plantas, de animales, de
personas, de paisajes, etc. mas que con dibujos, ya que éstos pueden reforzar ideas
erréneas tales como la personificacion de animales o de elementos del ambiente -
agua, nubes, vientos-.

En cuanto a la educacién ambiental y educacion para la salud:

- Es importante que los nifios en su trayecto escolar primario reconozcan
que los recursos naturales son esenciales para la vida, el bienestar y el
progreso de la humanidad, pero deben comprender que para
aprovecharlos racionalmente se necesita interpretar el funcionamiento
de la naturaleza y los limites que fija a la actividad humana desde la
necesidad de protegerlos.

En este nivel educativo, se recomienda prestar especial atencion a
temas relacionados con la preservacion del ambiente y de la salud, los
cuales estan presentes a lo largo de toda la propuesta de manera
reiterada, pero cada vez con mayor precision y profundizacién. En su
tratamiento, se deben incluir explicaciones
cientificas pertinentes, adecuadas al nivel de comprensién de los nifios,
evitando una ensefianza centrada en preceptos y/o recomendaciones
dogmaticas, como asi  también ciertas aproximaciones catastrofistas,
frecuentes sobre todo en lo relacionado con lo ecolégico o las
enfermedades.

Debido a que una de las prioridades de la ensefianza de las Ciencias
Naturales en la Educacién Primaria es la promocién de la salud en su
mirada integral, en ese contexto deben abordarse las multiples
dimensiones de la sexualidad humana, en especial poniendo énfasis en
los aspectos bioldgicos, favoreciendo asi la toma de decisiones que
aseguren un mayor cuidado para cada uno y los demas. En particular, la
educacion sexual se relaciona con el conocimiento y respeto que cada
quien tiene de si mismo y de los demas, con la responsabilidad de
promover la salud individual y social, con la superacién de estereotipos
de género y con la capacidad de expresar sentimientos y emociones. En
las clases, se recomienda un abordaje de estos temas con un enfoque
que incluya tanto los aspectos biolédgicos como los afectivos y éticos de
la reproduccién humana, proponiendo que los nifios reconozcan la
responsabilidad y el importante papel que tienen ellos mismos en la
preservacion de su salud. Para ello, no basta con que se les ensefie
como funciona el cuerpo humano, es importante que lo valoren como
algo insustituible y Unico y desarrollen habitos y actitudes saludables.

Las Ciencias Naturales contribuyen ampliamente con la educacion
ambiental posibilitando la adquisicion de fundamentos cientificos para
lograr la toma de conciencia sobre la importancia de conservar o mejorar
la calidad del ambiente. La adopcion, por parte del estudiante, de una
actitud conciente ante el medio que lo rodea, y del cual forma parte
indisoluble, depende en gran medida de la ensefianza y de un proceso
educativo, integral e interdisciplinario que considera al ambiente como
un todo. En este marco, es importante destacar que se debe trabajar con
un enfoque sistémico a partir de una mirada holistica e integradora que
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permita considerar al ambiente en su globalidad y complejidad, por lo
que se hace necesario avanzar hacia propuestas de ensefianza que
contemplen aspectos ecoldgicos, sociolégicos, culturales, artisticos,
tecnologicos, éticos, entre otros, que favorezcan su comprension. Se
debe intentar que los nifios se involucren tempranamente en la
identificacion y resolucién de problemas tales como la contaminacion
sonora, del agua, del aire, a través de la adquisicién de conocimientos,
valores, actitudes y habilidades, asi como la toma de decisiones y la
participacion activa y organizada. La formacion y el desarrollo de habitos
les permitiran relacionar la teoria con la practica y el reconocimiento de
la importancia de la proteccion del ambiente en sus distintos niveles -
local, nacional y regional-. Al respecto, se propone complementar las
actividades didacticas propuestas con el disefio de campanas abiertas a
la comunidad educativa, participacién en charlas con especialistas,
andlisis de la situacion local, etc.

- El conocimiento y la comprension que los nifios logren sobre el mundo
natural los sensibilizara propiciando en ellos una actitud reflexiva sobre
la importancia del aprovechamiento adecuado de los recursos naturales.
Ademés, orienta y compromete la participacion en el cuidado y
preservacion del ambiente, favoreciendo la formacién y el ejercicio de
valores para la convivencia.

La realizacion de una huerta escolar ofrece situaciones para que los nifios estén en
contacto directo con la naturaleza. Posibilita el trabajo colaborativo desde el
analisis de problemas reales que se originan, se desarrollan y reformulan
naturalmente, sin necesidad de plantear situaciones simuladas y artificiales. El
trabajo en equipo que se estimula desde estas acciones intensifica la solidaridad y
la cooperaciéon debido, por ejemplo, a que se aprende a respetar y cuidar el
material de trabajo tanto propio como ajeno, y a tener un mayor aprecio por la
naturaleza. Este tipo de actividades, disefiadas en forma de proyectos escolares,
permiten abordar tematicas integradoras desde estrategias investigativas activas,
relacionadas con los recursos naturales —agua, suelo, aire—, el crecimiento de los
seres vivos, el clima, etc. Esta iniciativa fortalece el desarrollo de contenidos no
s6lo conceptuales, sino principalmente actitudinales y otros relacionados con
procedimientos y destrezas. Ademas, convierte a la escuela en referente de la
comunidad, promoviendo la multiplicacién de la propuesta en los hogares de los

nifios. Desde la huerta, se fortalece necesariamente el cuidado del ambiente. Por
ejemplo, cuando “se elabora abono” se esta practicando la reutilizaciéon de los
desechos organicos; cuando se habla de "asociaciones de cultivos", se hace
referencia a la importancia de promover y preservar la diversidad bioldgica, y
cuando se propone el “no uso de agroquimicos” se esta dejando que el sistema
autorregule las poblaciones de insectos a partir de promover el control biolégico.

A continuacion, se presentan sugerencias que pretenden orientar la seleccion

de

estrategias docentes y modos mas adecuados de intervencion para cada

Ciclo.

Enseiar Ciencias Naturales en el Primer Ciclo

En este trayecto, se retoma lo aprendido en la Educacion Inicial y se continGan
construyendo ideas acerca del propio cuerpo, el de los otros seres vivos, los
objetos, los fendmenos, de un modo mas sistematico, siempre con la ayuda
del docente.

En cuanto a los seres vivos:

» Es importante incluir situaciones acerca de la diversidad y la unidad
de la vida, para reconocer caracteristicas que son diferentes en los
individuos, distinguiendo las que les son comunes. Esto permite a
los nifios ir acercandose a la apropiacion de la idea de unidad y
diversidad de seres vivos. La comprension de que las estructuras a
través de las cuales los seres vivos resuelven sus necesidades
estan relacionadas con las funciones que cumplen, con sus
comportamientos y con el ambiente en que viven, y el conocimiento
de algunas relaciones claves entre ellos, los introduce en la
explicacién de la diversidad biolégica y en las acciones de
interaccion e interdependencia.

» Si bien existe una gran diversidad de seres vivos, en este ciclo se
abordan principalmente los modelos de organizacion animal y
vegetal  caracterizdndolos por su  morfologia  externa,
desplazamiento, el tipo de nutricibn y la manera en que se
relacionan con el ambiente. En cada modelo se pueden establecer
grupos que ayuden a ordenar la diversidad existente. Esto permitird
reconocer las formas de clasificacién como instrumentos Utiles para
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ordenar la diversidad y establecer categorias que permiten la
comprension de la naturaleza.

El reconocer en el ser humano el patrén de los seres vivos
constituye un paso inicial para compararlo y diferenciarlo de otros
animales superiores cuyas caracteristicas generales son
semejantes. Apunta, ademas, a cuestiones relacionadas con el
conocimiento del propio cuerpo y con el desarrollo de habitos
saludables.

En relacién con la sexualidad, en este ciclo se debe partir del
reconocimiento de los cambios del cuerpo desde propuestas que
permitan diferenciar como se era antes y como se es ahora, por
ejemplo por medio del andlisis de relatos o de fotografias. También
se aborda el conocimiento del nacimiento de los animales,
tendiendo a que, al finalizar el ciclo, se identifique a la reproduccion
- en particular, la de los animales- entre las funciones comunes de
los seres vivos como proceso relacionado con la perpetuidad de la
especie.

propiedades mas destacadas para luego relacionarlas con sus usos
habituales.

Propiciar el trabajo con objetos traidos a clase por los nifios o
recolectados por ellos (por ejemplo, en una salida de campo o en el
patio de la escuela), permite dar la posibilidad de que encuentren
las relaciones de semejanza y diferencia mas significativas entre los
materiales que los conforman, identificando en qué se parecen y en
qué son distintos. Esto contribuye a la construccion progresiva de
las ideas de unidad y diversidad, centrales en la educacion
cientifica.

El analisis debera incluir la caracterizacion de los sélidos y los
liquidos, promoviendo un primer acercamiento al estado gaseoso a
través del reconocimiento de que el aire es también un material. El
abordaje en el Ciclo debe incluir el reconocimiento de sus cambios;
por ejemplo, de estado, o por accién del aire, del agua,
principalmente por la interaccion entre ellos como el caso de la
formacion de mezclas. Cabe destacar que el estado sélido y el

estado liquido son dos de los posibles estados de agregacion en
que se presenta la materia, por lo que hay que dejar abierta la
posibilidad al reconocimiento de los restantes. La comparacion de

e En cuanto al eje del mundo de los fenémenos fisico-quimico:
» En este periodo se debera indagar sobre los distintos tipos de

materiales, sus origenes y sus caracteristicas, avanzando en su
clasificacion.

Las interacciones con los objetos constituyen experiencias a las que
se accede desde temprana edad, lo cual ya se ha comenzado a
profundizar en el nivel escolar precedente. Los nifios, a través del
contacto directo, deben llegar a comprender que los materiales son
objetos de interés y estudio, que existe una gran variedad de ellos y
que se utilizan con diferentes fines de acuerdo con sus propiedades.
En primer grado, se aborda el reconocimiento de los materiales
presentes en los objetos de uso cotidiano, identificando y
comparando sus caracteristicas relacionadas con los sentidos -
tactiles, visuales y olfativas-; esto ayuda a que posteriormente se
identifiquen patrones que permiten agruparlos segun alguna de sus
propiedades. En este nivel, todavia los nifios suelen confundir el
material con el objeto en si mismo, aspecto que hay que tener en
cuenta antes de comenzar a abordar la identificacion de sus

materiales sélidos respecto de una misma caracteristica - por
ejemplo si es duro, o si flota en determinado liquido- facilitara la
construccion del concepto de propiedad de un material. En el caso
de los liquidos, es recomendable su identificacidn respecto de los
solidos a través de sus caracteristicas distintivas por medio de
exploraciones, registrando la informacién obtenida mediante
dibujos: fluidez, propiedad de mojar, forma del recipiente que los
contiene. También es importante que se comparen las
caracteristicas de distintos liquidos; por ejemplo, agua, alcohol,
vinagre, leche, etc. En cuanto a los sélidos, se trabajara plasticidad,
elasticidad, permeabilidad, rigidez y flexibilidad, en relacion con la
pertinencia para ser empleados con diferentes finalidades.

Sumando al conocimiento de los materiales se deberia contemplar
la ensefianza de solidos y liquidos perjudiciales y peligrosos para
los humanos, como los combustibles, la lavandina, el veneno para
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ratas, caracoles y/o cucarachas, etc., reflexionando sobre los
cuidados necesarios.

En segundo grado, los nifios profundizaran aspectos basicos de los
materiales vinculados con su propiedades opticas, en particular con
relacion a como éstas condicionan sus usos. Se podran explorar
objetos construidos con materiales transparentes, opacos Yy
translucidos (por ejemplo, vasos, ventanas, frascos, etc.). Es
importante revisar un error conceptual que suele aparecer en el
habla cotidiana en la que se plantean como sinénimos los términos
transparente e incoloro. Se debe lograr que los nifios reconozcan
que el agua y el vidrio, por ejemplo, son materiales incoloros (si no
estan mezclados con un pigmento) y transparentes (si dejan pasar
la luz y la imagen) y que existen materiales transparentes con color,
como un papel celofan o un vidrio amarillo. También tiene que
identificar que hay materiales translucidos con color, como el agua
sucia de un charco.

También en segundo grado se realiza una aproximacion a la idea de
la luz como objeto de estudio. Destacando que sélo algunos
cuerpos son fuentes de luz, es posible distinguir que mientras
algunos brillan con luz propia (las fuentes), otros lo hacen porque
son iluminados por una fuente. En ambos casos, se los ve porque
llega luz desde esos objetos hasta los ojos. La busqueda de objetos
que sean fuentes de luz permitira a los nifios concluir: no hay luz
natural o artificial sino fuentes de luz natural y artificial. En este afio,
se abordara también el tema de las propiedades 6pticas de los
materiales, en particular la relacién con sus usos para los cual se
puede proponer la observacion de los materiales empleados en la
construccion de diversos objetos cotidianos, como las ventanas de
escuela o de una casa.

Una gran parte de los fenémenos fisicos puede describirse
mediante el efecto de la accion de fuerzas. Desde el punto de vista
de la ciencia escolar, la construccion de la idea de fuerza es gradual
y conlleva la exploracién de diversas situaciones problematicas de
caracter experimental; asi, en primer grado se estudian posibles
cambios que pueden producirse por acciones mecanicas en los
cuerpos, relaciondose éstos con proyectos de tecnologia.

» También en este trayecto se deben abordar las transformaciones de

los materiales, principalmente desde el punto de Vvista
fenomenolégico, haciendo indagaciones a partir de su manipulacién
y el uso de los sentidos, a través de la observacion y realizando
exploraciones. Se puede partir de las transformaciones que sufren
los materiales por una accion mecénica —aplicacién de una fuerza-
y observar como reaccionan —se doblan, se rompen, se estiran,
etc.— para lo cual se puede recurrir al uso de distintas herramientas,
como martillos, pinzas, tijeras etc., identificandolas como un
producto tecnolégico.

Se espera que al finalizar el Tercer grado los nifios puedan
distinguir algunos cambios relativamente sencillos (por ejemplo,
disolucién, mojado, fusién, evaporacién) y otros mas complejos
como, por ejemplo, quemado o ataque con un &cido, como un
acercamiento al concepto de cambio quimico o transformacion de
un tipo de materia en otra distinta. Para facilitar la profundizacion en
esta tematica, es conveniente trabajar con registros por escrito de lo
observado, es decir, el “antes” y el “después’” de una
transformacion; por ejemplo, al quemar un papel, cocinar un
alimento o dejar al aire una manzana. Actividades de este tipo
ayudan a los nifios a distinguir entre el estado inicial de un objeto o
de un material y el estado final de éste, lo que equivale a reconocer
sus caracteristicas antes y después de la interaccion. Con
interrogantes del tipo: ¢;todos los cambios son iguales?, ;como los
podriamos agrupar?, ¢por qué?, ~se pueden orientar las
observaciones e interpretaciones en el sentido de detectar
diferentes tipos de cambios.

Para continuar profundizando el estudio de las interacciones entre
materiales, se propone abordar la idea de mezclas, reconociendo
componentes a partir de los procedimientos que se realizan para
separarlos, en particular desde los que se emplean cotidianamente,
por ejemplo, filtrar el café o tamizar la arena. Para esto, es
interesante proponer actividades en las que los nifios, ademas,
tengan que seguir y cumplir una serie de pasos secuenciados.

Las actividades de experimentacion y analisis de diversos procesos
tecnoldgicos permiten identificar, en cada paso, acciones que se
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relacionan, tales como comprimir, torcer, aplastar, estirar, cortar,
mezclar, separar, etc. Reconociendo los cambios que se producen
sobre los materiales, se logran posibles articulaciones entre la
Tecnologia y las Ciencias Naturales.

Es conveniente tener presente que hay términos que se usan en el
lenguaje coloquial con un significado diferente del que poseen en el
ambito cientifico-tecnolégico; por ejemplo, la resistencia a la
deformacién, es decir, la rigidez de un material, es descripta
cotidianamente como su “dureza”. Otro problema lo constituyen
aquellos términos cotidianos como “derretir’” que, en lenguaje
cientifico, no se emplean. Es conveniente, entonces, aclarar
siempre a qué se esta haciendo referencia en cada caso.

En segundo grado se presenta el movimiento como objeto de
estudio; en este sentido, los nifios reconocen maltiples movimientos
que realizan con sus cuerpos ensayando explicaciones 'y
compartiendo algunos saberes. También aprenderan caracteristicas
del movimiento, en particular la trayectoria con las que luego
estaran en condiciones de identificar y clasificar multiples casos que
se observan en el mundo.

En este Ciclo, se espera que los estudiantes comparen las formas
en que se propagan la luz y el sonido, en distintos medios - por
ejemplo el agua, el aire- y en particular en algunos sélidos (metales,
madera, plasticos). La exploracion de las caracteristicas del sonido
puede abordarse a través de la construccion de instrumentos
sencillos (maracas, toc-toc, tambores) con elementos de la vida
cotidiana.

En particular en tercer grado, se trabajara el procedimiento medicion
a través de la determinacion de la temperatura de diversos cuerpos,
incluyendo los seres vivos, utilizando la mayor variedad posible de
termdémetros (clinicos, atmosféricos, electronicos, etc). El propésito,
ademas del desarrollo de destrezas, es aproximar a los estudiantes
a como funciona un termémetro. Se planteara la relacién entre el
‘calor” y algunos fendmenos que se producen, tales como la
evaporacion del agua o la combustion de un papel, asi como los
diversos comportamientos de los distintos materiales en su
presencia, tales como deformacién y el cambio de color. También

se podran trabajar en este contexto algunas de las formas en que
es posible aumentar la temperatura, por ejemplo, por combustién,
frotacion o golpes.

En cuanto al abordaje del eje La Tierra, el Universo y sus cambios:
» El estudio del paisaje tiene el proposito de acercar a los nifios a la

observacion de las caracteristicas del wuniverso conocido,
especialmente las vinculadas con nuestro planeta, y su
sistematizacion, lo cual ya se ha comenzado a abordar en el Nivel
Inicial. Se pretende estimular el desarrollo de criterios adecuados
para el uso racional de los recursos naturales y propiciar la
comprension paulatina de las acciones de prevencion de riesgos
naturales. En esta etapa, se abordard la diversidad de paisajes
terrestres buscando desarrollar la capacidad de descripcién por
parte de los estudiantes, sefialando que las geoformas (montafias,
valles, volcanes, etc.) son el resultado de procesos geoldgicos, los
cuales tienen las caracteristicas de ser parciales y transitorios. En
este contexto, debe destacarse que los seres vivos forman parte del
paisaje. La construccién de modelos sencillos de determinados tipos
de paisajes puede ayudar a reconocer sus caracteristicas. Del
paisaje celeste, deberan analizarse cuéles cuerpos pertenecen a la
Tierra y cuales no. En cuanto al Sol, la Luna y las estrellas, se
destacardn sus aspectos y sus movimientos aparentes. Serd
adecuado a este nivel analizar las variaciénes de las sombras que
proyectan los cuerpos a lo largo de un dia soleado.

El tiempo atmosférico es un tema afin a la vida cotidiana de las
personas; por esta razon, los fendmenos meteorologicos o
meteoros, como la lluvia, el viento, las nubes y el arco iris,
constituyen contenidos motivadores del aprendizaje en clase. La
observacion directa, el relevamiento de informacién en diarios y la
construccion de aparatos sencillos, tales como una veleta o un
pluviémetro, seran actividades adecuadas para abordar este tema
en este Ciclo.

Ensefiar Ciencias Naturales en el Segundo Ciclo

En este Ciclo, se hace referencia a la continuidad del conocimiento de los
seres vivos, los materiales, la Tierra y el Universo. A través de ellos, se
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profundizan y amplian algunas de las tematicas propuestas para el Primer
Ciclo, y se incorporan otras nuevas. La progresion tematica se plantea sobre
un estudio mas sistematico tanto de los objetos, seres vivos y fenémenos,
como de los procedimientos que se utilizan para abordarlos. Con esto se
pretende también que se enriquezca el estudio de la unidad y la diversidad
de la naturaleza, que se ha abordado en el ciclo anterior, centrando, en esta
oportunidad, la mirada en los cambios e interacciones que ocurren en el
mundo natural.

Se propone un avance en el aprendizaje de modos de conocer y una mayor
autonomia en la ejecucion de tareas: la busqueda de informacion
bibliografica, recurriendo a diversas fuentes; la utilizacion de técnicas de
sistematizacion y organizacion de la informacion; la realizacion de
observaciones mas precisas, empleando instrumentos con mayor seguridad;
el desarrollo de experiencias analizando las condiciones que pueden influir
en los resultados de una observacion o de una experiencia; el disefio de
modos de registrar y de comunicar los resultados de sus indagaciones.

A lo largo del Segundo Ciclo, ademas, se deberd afianzar el desarrollo de
actitudes relacionadas con el estudio de los fenémenos naturales: el respeto
por las pruebas, la desconfianza ante las apariencias, la formulacién de
opiniones fundamentadas y la flexibilidad en las opiniones, la precisién en la
formulacién de preguntas.

El estudio e interpretacion del medio fisico se focaliza principalmente en los
sistemas materiales terrestres y supone un avance con respecto a lo
abordado anteriormente. La Tierra debe ser considerada como un sistema
material formado por diferentes subsistemas cuyos componentes, en funcion
de diferentes factores y la interaccién entre ellos, determinan diversidad de
relieves, seres vivos, formas de organizacion etc.

En cuanto al mundo de los seres vivos:

» Cabe destacar que debido a que existe una gran diversidad de
seres vivos en la Tierra, a los estudiados en el Primer Ciclo -
animales y plantas— se agregan los microorganismos y su papel en
la naturaleza como descomponedores y causantes de
enfermedades. Debe estimularse el reconocimiento de que la
diversidad de los seres vivos varia en relacion con los factores del
ambiente en que viven. No se pretende avanzar hacia un estudio

exhaustivo de toda la diversidad existente, sino que se conozca una
muestra representativa de la misma, partiendo de entorno inmediato
y ampliando a los ambientes terrestres, acuaticos y aero-terrestres.

En este periodo, se profundiza el conocimiento de diversos
ambientes y se abordan criterios que permitan clasificarlos mediante
la identificacién de semejanzas y diferencias en cuanto a sus
caracteristicas fisicas y a las de los seres vivos que habitan en
ellos.

El conocimiento de las interacciones entre los componentes que
conforman el ambiente posibilita percibir su dinamica e identificar
las acciones de los seres humanos que pueden modificar su
equilibrio.

Conviene relacionar los modelos corporales con las adaptaciones
de los seres vivos al ambiente y establecer asi nuevas conexiones
con el concepto de diversidad.

Los organismos deben considerarse como sistemas abiertos en los
que materia, energia e informacién circulan en un proceso de
continuo flujo e intercambio con el ambiente. Los seres vivos
necesitan alimentos que les aportan materia y energia vy, a su vez,
los mas complejos, poseen sistemas de 6rganos que les permiten
aprovecharlos y distribuirlos. Es conveniente profundizar en la idea
de que los seres vivos se relacionan con el ambiente también
recogiendo informacion y dando respuesta ante los cambios
internos y externos.

En relacién con la nocién de célula, ésta tiene que ser reconocida
por los nifios como un modelo. Se tratara, principalmente, como
unidad morfoldgica y funcional de los seres vivos, identificandola
como un patron. Se debera lograr que se reconozca que todos los
seres vivos estan formados por una o0 muchas células que proceden
de ofras células. Desde la perspectiva de los niveles de
organizacion de los seres vivos, esto permitird ampliar el concepto
de unidad, al reconocer que tanto un organismo unicelular como
uno pluricelular cumple esencialmente las mismas funciones.

El abordaje de los sistemas de érganos no debe limitarse sélo a la
transmision de informacion descriptiva y enumerativa; a pesar de
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que esto es necesario, no es suficiente para lograr conductas
relacionadas con el cuidado de la salud, y menos para
conceptualizar a los seres vivos como sistemas. El abordaje
propuesto para sexto grado promueve la caracterizaciéon de los
seres vivos en funcion del reconocimiento de su organizacion, la
interpretacion de algunas de sus funciones vitales y los
requerimientos de materia y energia fundamentales para su
mantenimiento. Se propone profundizar el estudio estructural y
funcional de algunos 6rganos, los tejidos y los distintos tipos
celulares que lo componen.

Para todos los sistemas de organos estudiados, el docente enfatizara el
vinculo entre la estructura y su funcion, partiendo de la presentacion de cada
uno de ellos: en cuarto grado, se explicitard que el sistema osteo-artro-
muscular cumple la funcién de sostén y locomocion, ademas de la de
relacién; en quinto, que los sistemas que cumplen las funciones de nutricion
son el respiratorio, el digestivo, el circulatorio y el urinario; y en sexto que los
sistema nervioso, los sentidos y el sistema de defensa, estan estrechamente
vinculados a las funciones de relacion. Ademas, el sistema reproductor tiene
que ser estudiado como proceso que posiblita la perpetuidad de la especie.

» Es fundamental que los maestros promuevan la participacién activa
de los estudiantes en las actividades propuestas, tendiendo a lograr
un mayor compromiso sobre su salud y calidad de vida personal y
de la comunidad a la que pertenecen, favoreciendo el desarrollo de
actitudes y comportamientos saludables. Por ejemplo, en cuarto
grado, es interesante promover el desarrollo de posturas corporales
correctas tendientes al cuidado de la salud y el conocimiento de las
consecuencias de las inadecuadas. Esto se debe trabajar
conjuntamente con Educacién Fisica. En quinto grado, se abordan
en particular las funciones de nutricibn en los seres vivos,
incluyendo descripciones de los sistemas de o6rganos y los
principales procesos involucrados, a fin de comprender a la nutricién
como la forma de obtencién de la energia y los materiales
necesarios para mantener su funcionamiento, reparar tejidos y
crecer. Se recomienda el reconocimiento, en imagenes, de los
diferentes drganos que constituyen los distintos sistemas y en

particular de algunos en su propio cuerpo, incluyendo las diferencias
sexuales.

Es importante relacionar las transformaciones que se producen en
los alimentos durante la digestién para ser absorbidos o eliminados.
Por otra parte, se debera identificar el recorrido que hace el aire
inspirado y el espirado por el cuerpo, diferenciandolo del camino
que hace el bolo alimenticio, pero mostrando sus relaciones; por
ejemplo, disefiando un esquema o tabla donde se observen las
vinculaciones que se establecen entre todos los sistemas. En
cuanto al cuidado de la salud, se abordara principalmente lo
relacionado con el desarrollo de actitudes de prevencion; se
recomienda incluir, en particular, tematicas vinculadas con las
adicciones, los alimentos y su conservacion, etc.

En cuanto a los cambios corporales que se dan a lo largo de la vida
humana, se deben destacar los relacionados con el desarrollo de la
capacidad reproductiva. Se deben abordar las diferencias entre el
sistema reproductor femenino y el masculino, asi como los cambios
propios de la pubertad. En este contexto, debe quedar en claro que
todo ser vivo se origina de otro ser vivo semejante, diferenciando la
reproduccion sexual de la asexual. Cabe recordar que los
contenidos relacionados con la educacion sexual requieren de un
enfoque multidisciplinario que debe tener presente la educacion
familiar y comunitaria. Por ello, es necesario que la comunidad
educativa logre unidad de criterios, informacion y ejemplos de
conducta que coadyuven a alcanzar una éptima calidad de vida y no
afecten las pautas institucionales de cada comunidad educativa.
Para profundizar el estudio de la reproduccion y el desarrollo en
humanos, se debera propiciar un clima de trabajo de respeto en el
cual los nifios puedan manifestar sus dudas, socializarlas y
agruparlas de acuerdo con tematicas y organizarse en grupos para
que cada uno busque informacién que les permita encontrar
respuestas. Se recomienda dar oportunidades de intercambiar
pareceres con adultos que pueden ser padres, especialistas u otros
docentes, quienes aportaran diversidad de puntos de vista que
enriqueceran la mirada sobre estos temas.
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» En cuanto a la busqueda de informacién, en este Ciclo corresponde

trabajar con una variedad de fuentes, partiendo de revistas de
divulgacién, diarios, etc., e incorporando progresivamente aquéllas
que tengan mayor rigor cientifico. En cuanto a Internet, el trabajo
suele resultar muy atractivo para los nifios, pero tiene que ser
orientado por el docente quien debera iniciarlos en el desarrollo de
criterios de seleccion de informacién.

En cuanto al eje Mundo de los fenomenos fisico-quimicos:
» En este Ciclo, se plantea una aproximacién a la idea de que la

materia es discontinua y que estd compuesta de particulas en
movimiento — modelo cinético-corpuscular —. Ademas, se deberan
ofrecer situaciones de aprendizaje para que se construya la nocion
de divisibilidad de la materia partiendo de lo macroscopico, con
propuesta de actividades como rallar, dividir o romper. Es
importante, ya que permite dar posibles explicaciones a las
propiedades 0 a los cambios de un material. La comprension del
modelo de particulas por parte de los nifios no es un proceso rapido
ni puede ser construido facilmente, debido a la etapa evolutiva por
la que ellos atraviesan, es decir, sus dificultades para abstraer.
Ademas, es un concepto escasamente incorporado en la sociedad,
ya que recién ha sido aceptado por los cientificos en los Ultimos dos
siglos.

Para abordar la profundizacion de los temas relacionados con el
mundo material se debe partir del analisis de los materiales de uso
diario; por ejemplo, distintos sistemas materiales integrados por
arena, agua, metales, etc., que pueden ser manipulados facilmente
por los nifios. Gradualmente, seincorporarana la observacion
unidades de medida convencionales (de tamafio, de
temperatura, de peso) y se formalizaran los medios de registroy
representacion, con  apoyo  en el avance del aprendizaje  de
la matematica.

Se avanza en el conocimiento de los estados de la materia; en
particular se abordan los gases, reconociéndolos como
conformados por particulas en continuo movimiento. Se recomienda
el trabajo a través de experiencias sencillas que incluyan
exploraciones de sus propiedades, usando materiales como, por

ejemplo, globos, jeringas descartables sin agujas, etc. El estado
gaseoso se analiza a través del estudio del aire, ya que éste es
imprescindible para la vida y constituye un material del entorno del
nifio. A los nifios les cuesta conceptualizar la idea de un gas como
materia; es por ello que se sugiere trabajar desde las propiedades y
luego incorporar el modelo de particulas a través de
representaciones en dibujos. Se recomienda plantear preguntas
tales como: ¢el aire tiene olor?; ;por qué se eleva el abdomen al
respirar?, ;por qué se siente el olor del perfume?

Para la observacién del efecto del aire sobre los objetos, puede
proponerse la construccion de paracaidas de juguete y/o avioncitos
de papel. La presencia del aire puede reconocerse a través del
movimiento que imprime a objetos como las veletas, lo que permite
profundizar la idea del viento como aire en movimiento. Este
instrumento puede ser usado para identificar distintas velocidades
del viento y compararlas con datos extraidos de los informes del
Servicio Meteorolégico Nacional. El registro y analisis de la
informacion tomada a lo largo de varios dias permitira reconocer las
variaciones en la intensidad y direccién del viento en el transcurso
del tiempo. La construccion de un anemémetro puede ser parte de
un proyecto de una estacidn meteorologica casera, que incluya
otros instrumentos como pluviémetros, termémetros, etc. Estas
actividades se pueden complementar con visitas a observatorios
meteoroldgicos o con charlas de especialistas.

En cuarto grado, se pretende retomar y ampliar la clasificacién de
los materiales segun sean naturales, manufacturados, artificiales,
organicos, inorganicos, etc. Se parte del reconocimiento y repaso de
los estados sdlido, liquido y gaseoso y se pretende el avance en la
idea de que hay algunos materiales que estan en el Universo en
otros estados, como el plasma. Es importante incluir aspectos
historicos relacionados con la modificacién de los materiales a
través del tiempo de acuerdo con las necesidades que han surgido
socialmente.

En cuanto a la ensefianza de las interacciones de los materiales, se
recomienda centrar el analisis de los cambios que se producen en
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ellos y no en la conceptualizacién de esos fenémenos, que seran
tratados en profundidad en la escolaridad secundaria.

En quinto grado, deben realizarse actividades para que los nifios
reconozcan que los materiales se presentan en la naturaleza y en la
vida cotidiana generalmente como mezclas, identificando que la
mayoria de las mezclas liquidas contienen agua, pero que también
se pueden formar con otros liquidos. Es importante que disefien y
apliquen métodos sencillos para recuperar los componentes de
algunas mezclas conocidas y que comiencen a reconocer las
variables que influyen en la formacion de las soluciones,
aproximandose a la idea de solubilidad. Se propone explorar y
comparar las mezclas que existen en la naturaleza, y reconocer
algunos criterios que permitan distinguir unas de otras, en particular
aquéllos relacionados con la posibilidad o no de observar sus
componentes a simple vista. Asimismo, se podran preparar distintos
tipos de mezclas de uso cotidiano como el té, anticipando posibles
resultados. Un criterio importante a trabajar para distinguir las
mezclas heterogéneas de las homogéneas o soluciones, se basa en
los métodos de separacion y fraccionamiento de materiales. En las
soluciones, es necesario que se demuestre que “no desaparece el
soluto” —azucar, sal, tinta— cuando se lo mezcla con un solvente
como el agua, para lo que se puede realizar la experiencia de
evaporacion de agua con sal.

Se debe contemplar el estudio del material agua identificandolo
como solvente universal, constituyente de la hidrosfera, lo que
demostrarg su particularidad. A mismo tiempo, se incorporara el
trabajo con la caracterizacion de sus propiedades -principalmente
las organolépticas- y el reconocimiento de los distintos usos que las
personas hacen de ella (para beber, regar, limpiar, etc.).

En sexto grado, es deseable que los estudiantes puedan empezar a
utilizar la idea de discontinuidad de la materia en la explicacién de
diversos procesos, como los de combustion y corrosion,
relacionandolos con fendmenos cotidianos como la oxidacion de
una reja, la combustion del gas de una estufa, entre otros.

En cuanto a las fransformaciones quimicas de los materiales, se
pretende que se puedan diferenciar las fisicas de las quimicas por

lo que sucede a nivel interno, mediante el reconocimiento de la
formacion de algun producto distinto del de los materiales de
partida. No debe tratarse el cambio quimico desde la
irreversibilidad, ya que ello no considera el equilibrio quimico.

Se deben proponer actividades para que se analicen las diferencias
entre los cambios de estado y las transformaciones quimicas que
pueden, por ejemplo, presentarse al calentar distintos materiales,
considerando los estados iniciales y finales. Esto proporciona un
espacio adecuado para introducir el concepto de combustidn, como
una transformacién quimica, y la reflexién sobre el uso de los
materiales combustibles en lo cotidiano.

La elaboracion de ciertos productos tecnol6gicos como las
mermeladas o los yogures constituyen procesos interesantes para
trabajar en este ciclo y establecer las relaciones correspondientes
entre las Ciencias Naturales y la Tecnologia.

En el Segundo Ciclo se pretende que se enriquezca la idea de
fuerza abordada en el ciclo anterior, diferenciando aquéllas que
actan por contacto de las que lo hacen a distancia, a través del
trabajo con imanes y cuerpos electrizados. El planteamiento de
actividades exploratorias con imanes -que pueden ser los de cocina-
deben llevar a los estudiantes a entender que los mismos pueden
ejercer fuerzas atractivas o repulsivas, de distintas intensidades,
segun los imanes empleados y la distancia que los separa. Es
importante que identifiquen en ellos la presencia inevitable de dos
lugares distintivos donde es mayor la intensidad, a los que se
denominan polos. La utilizacion y construccion de brujulas permitira
el acercamiento a la comprensién de que la Tierra posee un campo
magnético, el que permitié —y aln hoy permite— la navegacion de
altura méas segura, hecho de gran importancia en la historia. La
clasica experiencia de observar el comportamiento de finas virutas
de hierro ante la presencia de un iman, posibilitara una primera
aproximacion al concepto de campo. Con la utilizacién de cuerpos
electrizados por frotamiento se podra comprobar la existencia de
otra fuerza -la eléctrica- que actia a distancia, con un
comportamiento similar al de los imanes. En este punto en
particular, se analizara el comportamiento de distintos cuerpos
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electrizados -una regla, un globo, etc.-, identificandose algunos
fendomenos cotidianos en los que se manifiesta, tal como cuando en
dias secos salta una chispa al momento en que nos sacamos un
abrigo o tendemos la manta de la cama.

En quinto grado, se continuara con la profundizacion del concepto
de fuerza; esta vez a través del abordaje del peso y el empuije. El
peso se caracterizara como una fuerza siempre vertical, vinculada a
la Tierra. Se analizaran algunos efectos que producen las fuerzas
en distintas situaciones, tal como el movimiento o la deformacion,
destacando que la magnitud de los mismos se relaciona con la
forma e intensidad de la fuerza ejercida. A partir de este trabajo, se
propondra la medicion del peso de diversos objetos a través de la
deformacién que sufren un resorte o una banda elastica. Se
estudiara también la caida de los objetos en relacion con la fuerza
peso, reconociendo la influencia del aire; por ejemplo, a partir de la
comparacion de como caen objetos constituidos por distintos
materiales, de diversas formas y tamafios.

En cuanto al empuje, se plantearan exploraciones del
comportamiento de objetos sumergidos en el agua, con el proposito
de identificar algunas de las caracteristicas que deben darse para
que los mismos floten o no. Los nifios deben comprender que si
bien influye el material con que esta constituido el objeto, su forma
es clave. Se pretende de este modo, abordar la fuerza empuje en
liquidos, para luego hacer lo propio en gases, trabajando, por
ejemplo, con globos llenos de aire caliente.

En sexto grado, se introduce la nocién de energia, en principio
relacionandola con diversos hechos de la vida cotidiana del
estudiante, destacando la necesidad de la misma para contar con
luz, calefaccién o para que un automévil se mueva. Luego, se
trabajara identificando las fuentes y realizando diversas
clasificaciones (por ejemplo: naturales -Sol, Tierra- y tecnoldgicas -
edlica, térmica, mareomotriz, etc.-). También se reconocen las
formas en que se presenta la energia (cinética, potencial, radiante),
a través de variados ejemplos. Posteriormente, se describird la
forma en que la energia producida en diversas fuentes —por
ejemplo, la central de produccién més cercana a la escuela— llega a

las fabricas y hogares, identificandose la red de trasporte eléctrico y
de combustible liquido/gas. En este contexto, se planteara la
reflexion sobre la importancia de disponer de la energia en la vida
cotidiana, asi como de algunas de las consecuencias de la falta de
ella.

Se introducird la nocién del calor como una forma de transferir
energia entre cuerpos que estan en contacto y a diferentes
temperaturas, a través de ejemplos diversos, y se avanzara en la
interpretacion de la variacion de temperatura y la dilatacion de los
cuerpos, asi como en el reconocimiento de los cambios de estado
de agregacion de la materia.

Por medio de la construccion de circuitos sencillos de corriente
continua, formados por pilas, conductores, lamparitas y motorcitos,
se introducird el concepto de corriente eléctrica. Se debe promover
la relacion con los circuitos presentes en los hogares.

En cuanto la Tierra en el Universo:
» En cuarto grado, se abordara la forma real y dimensiones de la

Tierra, inicialmente vinculada con el modelo esférico, para llegar a
introducir la nocién del achatamiento polar. Este tema se trabajara a
través de fotografias y de la discusion de algunas percepciones (por
ejemplo, cdmo aparece un barco en el horizonte, o las sombras en
un eclipse-) que permiten aproximarse a esta idea. También se
incluird la consideracién de la rotacion de la Tierra, a través de la
identificacion del ciclo de los dias y las noches, asi como del
movimiento aparente de las estrellas. En esta etapa el uso del globo
terraqueo paralelo sera de gran utilidad.

Es importante, a la hora de trabajar los componentes del Sistema
Solar, no limitarse a la mencién de los planetas y satélites, sino
incluir el resto de cuerpos que lo constituyen, tales como planetas
enanos, asteroides, meteoros, cometas, asi como polvo y gas. Esto
permitird una rica comparacion de las distintas caracteristicas de
cada uno de los componentes; por ejemplo, la continuidad en los
tamafios -desde los muy pequefios hasta los mas grandes-, los
movimientos -desde los casi circulares de los planetas a los
parabolicos de los cometas-. Es una buena oportunidad para

184



trabajar los acuerdos y convenciones cientificas, por ejemplo,
haciendo referencia a la polémica sobre la clasificacion de Pluton.
No debe omitirse la informacion sobre el descubrimiento de otros
sistemas planetarios en distintas estrellas. Estas tematicas seran
abordadas mas favorablemente si se recurre, por ejemplo, a
dramatizaciones que involucren a los estudiantes, facilitandoles la
ubicacion de los astros del sistema y la comprension de las formas
de movimiento.

> A partir de consultas de diversas fuentes es conveniente plantear
cuestionamiento tales como: ;fodas las atmoésferas planetarias
poseen iguales componentes?; ;tiene importancia la atmdsfera en
la actividad de los meteoritos?; ;la luz del sol se refleja de igual
modo en cada atmésfera?

» Se recomienda incorporar las ideas propuestas a lo largo de la
historia de las ciencias sobre la estructura de nuestro Sistema Solar,
para analizar hasta qué punto unos mismos hechos —como el
movimiento del Sol o el de la Luna— pueden ser interpretados de
formas diferentes, lo que acercara a los nifios a la comprension del
proceso de construccion del conocimiento cientifico.

» En cuarto grado, se abordara la geosfera como subsistema
terrestre, identificando los fendmenos mas relevantes que se dan en
él, y reconociendo la estructura interna del planeta. En quinto grado,
la hidrosfera, la descripcién del ciclo hidroldgico, asi como el
reconocimiento del agua como modeladora del paisaje y como
recurso. Estas tematicas aportaran al enriquecimiento de las ideas
de los nifios sobre la Tierra como planeta.

En cuanto a la evaluacion

La evaluacion se concibe como instancia de aprendizaje y como oportunidad para la
mejora de la ensefianza. Lo que determinara el uso y sentido que se le dé a la
evaluacion de los aprendizajes propios del espacio curricular seré la finalidad con que
se plantee (acreditacion, seguimiento), el contenido al que esté referida, los criterios
que se tengan como referencia, los instrumentos que se utilicen (pruebas de multiple
opcion, exposicidn oral, informe de laboratorio) y el tiempo y espacio (laboratorio,
aula, salida de campo) que se le otorgue.

La evaluacion diagnéstica cobra una especial importancia porque proporciona
informacién no sdlo sobre el punto de partida acerca de los saberes cientificos
construidos, sino también sobre las experiencias personales, actitudes, habitos y
representaciones de los estudiantes.

Es importante compartir los resultados de las evaluaciones con los estudiantes
mediante la implementacién de estrategias de recuperacion y registro, a fin de revisar
tanto los logros como las problematicas que se detecten, y asi situar a la evaluacion
como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Para evaluar aprendizajes de Ciencias Naturales en Educaciéon Primaria, se
recomienda utilizar narrativas, elaboracion de proyectos, organizacién y participacion
en muestras, clubes de ciencia y campafias de concientizacién, no limitando la
evaluacion a instancias orales y escritas, ya que para aprender hay que acceder a
diversas experiencias, por lo que la evaluacién debe considerar la mayor cantidad y
variedad posible de modalidades e instrumentos.

Las propuestas de evaluacién deben integrar los conceptos y las estrategias
utilizadas para aprenderlos, evitando centrarse exclusivamente en el uso de la
memoria. En vez de preguntas que solo generen respuestas reproductivas
corresondera plantear situaciones que les permita a los nifios transferir lo aprendido a
un nuevo contexto; por ejemplo, presentar problemas en contextos diferentes de los
vistos en clase pero factibles de ser resueltos con lo aprendido. Por ejemplo, no se
deberia pedir la definicion de ecosisitema a partir del completamiento de un texto que
indica “El ecosistema es...”, sino que seria conveniente solicitar que se indique su
reconocimiento en fotografias de paisajes.

En el marco de la ciencia escolar, la idea de autoregulacion del aprendizaje es central
ya que se considera que es el propio nifio quien construye sus conocimientos, en
interaccién con los compafieros y docentes, mediante el uso de otros referentes como
por ejemplo los textos y diversas fuentes de informacién. Por ejemplo, se podria
requerir que relaten la secuencia de las actividades realizadas durante una salida de
campo para la observacion del paisaje o un trabajo de laboratorio sobre el estudio de
movimientos de los cuerpos, y que lo comuniquen en forma oral.

Se recomienda utilizar a lo largo del ciclo lectivo variadas técnicas e instrumentos de
evaluacion como: tablas de cotejo, escalas de seguimiento o planillas de observacién,
anecdotarios y cuestionarios, actividades diarias, pruebas o examenes orales y
escritos, encuestas de opinion, portafolios, cuadernos de clase, informes de
laboratorio. Al disefiar la evaluacién debe tenerse presente su coherencia con los
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contenidos que se abordan y con los objetivos que se persiguen, y que la misma no
se plantee con un nivel de complejidad diferente de lo realizado en clase. Por

ejemplo, si no se ha trabajado con mapas conceptuales sobre los componentes del
Sistema Solar no pedir uno en la evaluacién.
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1. PRESENTACION

La Educacion Fisica como practica social y educativa engloba la cultura del
movimiento corporal - la gimnasia, el deporte, el juego, la expresién corporal, las
actividades corporales y motrices en la naturaleza y otras- trasladada, en términos de
contenidos disciplinares para su tematizacion en la escuela. Su identificacion como
practica educativa significa su ineludible y necesaria asociaciéon a la tarea de
ensefianza, superando el mero cumplimiento de ciertas pautas que la escuela, desde
sus inicios, le encomendara y que aun hoy persisten, aunque en menor medida, en su
imaginario: el disciplinamiento corporal; la compensacion de los efectos de un trabajo
escolar excesivamente intelectual y sedentario, la moral, el mejoramiento de funciones
basicas ligadas al cuerpo y al movimiento, la mirada higienista, entre otros mandatos
sociales y politicos relacionados con su primigenia perspectiva militar y una
concepcion dualista del hombre.

Desde estos origenes, el recorrido histérico de la Educacién Fisica Escolar atraves6
también por otras perspectivas, que dejaron su impronta en los contenidos de
ensefianza. Las perpectivas desarrollistas, con centro en los estudios sobre el
movimiento, definieron una mirada cientifica — técnica sobre los contenidos, en
términos de produccién y eficiencia; su inclusion en la escuela y en los procesos
educativos se tradujo en una propuesta reproductora y eficientista. Las perspectivas
psicosomaticas ocuparon asimismo su lugar en la escuela, entendiendo que la
intervencion pedagégica debia basarse en la organizacion de las estructuras
psicomotrices de la persona y considerando al movimiento como instrumento de
estructuracion intelectual y afectiva (esquema corporal, espacio, tiempo, coordinacion,
etc.); perspectivas éstas alejadas de una seleccion cultural de contenidos de
ensefianza. Las perspectivas de indole socio-cultural destacaron la seleccién de
contenidos de creaciones culturales (configuraciones de movimientos) cuya
organizacion en Bloques (CBC) derivd de una vision adultocéntrica, reduciendo la
participacion del sujeto a la produccion corporal y motriz e inhibiendo su protagonismo
en los procesos de recontextualizacion cultural. Posteriormente, y desde una
perspectiva existencialista, se propugno el desarrollo de contenidos de ensefianza
centrados en el sujeto, en el conocimiento y relacién con el propio cuerpo y su
motricidad, el medio fisico y el medio social. Surgen asi practicas relacionadas con la
Expresion Corporal, la Danza, entre otras. Desde una perspectiva praxioldgica y de la
accion motriz, ocupé un espacio relevante (préximo en el tiempo), la consideracion de

los sujetos, su corporeidad y motricidad, como abordaje complejo y subjetivo del
cuerpo, que involucra la relaciéon sociomotriz con los otros y el vinculo con el
ambiente, asumidos como contenidos de la ensefianza.

En la actualidad, la que se sostiene es una perspectiva que asigna centralidad a los
sujetos y su relacion con la cultura corporal -las practicas corporales, ludomotrices y
deportivas- y a cémo éstas contribuyen a la disponibilidad de si mismos, a la
interaccion con los otros y a la vinculaciéon con el ambiente natural y otros. Los
contenidos de la ensefianza son recortes culturales que, recontextualizados en la
escuela, favorecen la posibilidad de concretar procesos de aprendizajes y de
construccion cultural. Por ende, la ensefianza de los contenidos de la Educacion
Fisica debe adquirir su condicién escolar, adecuandose a las posibilidades e intereses
de los estudiantes, favoreciendo procesos de apropiacion y re — construccion, en
términos de saberes con sentido y significado historico y cultural.

En la Educacién primaria, la Educacion Fisica - desde el enfoque sefialado
precedentemente y a través de contenidos disciplinares vinculados con practicas
referidas al cuidado del cuerpo, la alimentacién, la higiene, el disfrute, entre otros-
posibilita que los estudiantes se inicien en la construccion un proyecto de vida
saludable®. Por otro lado, desde el punto de vista del desarrollo motor, en el marco de
las practicas corporales y motrices, el nifio amplia y mejora la posibilidad de manipular
objetos y afianza sus desplazamientos en el espacio, reconociendo y haciendo uso,
en forma creciente, de su mayor disponibilidad corporal y motriz, a fin de dar
respuesta a los desafios que le presentan las situaciones vitales que lo involucran.

De esta manera, La Educacion Fisica incide de manera intencionada en la
apropiacion de saberes corporales y ludomotrices, a partir de propuestas de
ensefianza orientadas a que el nifio construya estos aprendizajes en la participacion y
valoracion de practicas corporales, en escenarios que favorecen la conformacién de
un vinculo con su propia corporeidad, con reconocimiento de los otros y del ambiente,
de manera creativa. Para la construccion de estos espacios, el docente debe recurrir
preferentemente al juego como recurso didactico, pues es en este ambito de
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experiencia ldica donde el nifio “actua” carente de inhibicién y en la asuncion de
distintos roles se relaciona, “interactia” con los demas, resolviendo los desafios que
enfrenta, desde un protagonismo singular.

Por ofra parte, en la agenda de los profesores de Educacién Fisica, las practicas
corporales y motrices en el ambiente son de necesaria tematizacion. El sujeto,
integrado al ambiente, formando parte de él y sensibilizado hacia la problematica de
su conservacién y cuidado, constituye el punto de partida para la propuesta
pedagogica de la escuela. Saber ser, saber estar, saber hacer en el ambiente, amerita
la construcciéon de conocimientos por parte de los estudiantes, en procesos de
exploracion, descubrimiento y experimentacién sensible, como asi también de
creacion de actividades para una relacién equilibrada y responsable con el ambiente y
su disfrute, aportando a un desarrollo sustentable.

Asimismo, con referencia a las practicas ludomotrices que favorecen el
reconocimiento de los otros, a partir de los propios intereses y posibilidades de los
estudiantes, la Educacion Fisica introduce al nifio en la exploracidn y experimentacion
de un proceso de complejidad creciente donde el énfasis se sitlia en la resolucién
tactica desde lo individual, grupal y colectivo, con el propésito de que logre
apropiarse, hacia finales de este nivel educativo, de juegos reglados colectivos, con
sentido inclusivo y cooperativo.

En sintesis, son las practicas corporales y motrices en su mas amplia gama, las que
conforman el objeto de ensefianza de la Educacion Fisica Escolar, y es en el marco
de las experiencias escolares donde los estudiantes dan cuenta de un proceso de
construccién de la propia corporeidad al apropiarse de dichas practicas y al recrearlas,
en una instancia de participacion creativa. Con el fin de destacar el proceso de
construccién de la disponibilidad corporal y motriz de parte de los estudiantes, es
preciso aclarar que, en la estructura de presentacion se establecen tres (3) ejes para
la organizacién de los contenidos disciplinares, que son coincidentes en su
formulacion con los ejes enunciados en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios® de

'El término saludable, utilizado en referencia a la realizacién de practicas corporales y ludomotrices,
alude, por un lado, al hecho de que —dada la naturaleza de dichas practicas (Gimnasticas, Deportivas,
Expresivas, entre otras) han de ponerse en juego determinados conocimientos para la apropiacion
efectiva de parte de los estudiantes. Por otro lado, la participacion en ellas -con cierta continuidad - debe
considerar los siguientes requerimientos: a) Promover que las interacciones de los actores involucrados
se desarrollen en un ambiente en el que prime la inclusion, el respeto por elllos otro/s, la ayuda, el juego
“limpio”, la solidaridad. b) propiciar el reconocimiento y valoracion de las posibilidades y limitaciones del
propio cuerpo y el de los otros, priorizando su cuidado. ¢) Favorecer el conocimiento y una progresiva
experimentacion de los efectos beneficiosos que reportan para la salud y d) Llevarse a cabo en

Educacién Fisica para la Educacion Primaria (Argentina. Ministerio de Educacion de la
Nacién, 2007):

o En relacion con practicas corporales, motrices y ludomotrices referidas
a la disponibilidad de si mismo.

e En relaciéon con practicas corporales, motrices y ludomotrices en
interaccion con otros.

e En relacion con practicas corporales, motrices y ludomotrices en el
ambiente natural y otros.

Ademas de estos ejes, para el Segundo Ciclo de la Educacién Primaria se establecen
“sub-ejes®’, en cuya redaccién se intenta expresar una intencionalidad formativa
definida. Cada sub-eje y los contenidos que aglutina deben ser comprendidos como
campo propicio para resaltar esa intencionalidad pedagogica que los identifica y que,
de hecho, conlleva consecuencias didacticas que el docente debera considerar en el
proceso de “construccion” que los estudiantes transitan:

Sub-ejes:

e La construccion de la constitucion corporal y motriz con un enfoque
saludable

Desde un enfoque saludable, los aprendizajes disciplinares construidos por los
estudiantes surgen:

condiciones apropiadas- (espacios fisicos, elementos y materiales, vestimenta, alimentacién, clima, entre
otros).

El resultado de tal participacion debiera generar la apropiacion de diversas practicas corporales y
motrices y sentar las bases de un proyecto de vida saludable, a ser sostenido mas alla de las trayectorias
escolares de los estudiantes.

9% En cada Sub-eje, se ofrece una sintesis explicativa que intenta reflejar determinada intencionalidad
pedagoégica proposito formativo a partir del concepto de “construccion” sostenido en cada uno de ellos
con la finalidad de sefialar el rol protagdnico del estudiante en la apropiacion de los saberes disciplinares.
La intencionalidad pedagégica <con un enfoque saludable>; <su manifestacion singular>; <con
integracion critica y reflexiva>;, < compartido>; < de manera equilibrada, sensible y de disfrute>; le da
cierta naturaleza e identidad cuyo abordaje didactico no es privativo de cada Sub-eje, sino que lo
trasciende e interrelaciona con los demas, dando lugar a una totalidad disciplinar, en la cual se integran
y transversalizan los contenidos de cada uno de ellos en términos de saberes integrados.
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a) de la experiencia gratificante de exploracion de diferentes practicas
corporales y motrices que permiten el reconocimiento y valoracién de las
posibilidades y limitaciones del propio cuerpo y del de los otros. propiciando
el conocimiento de sus derechos y reconociendo-respetando el de los
demas. esto incluye el despliegue del propio cuerpo sexuado en relacion con
el medio social y particularmente las relaciones de género, convirtiéndose en
terreno fértil para el abordaje interdisciplinario de la sexualidad de los nifios,
en el marco de la Educacion Sexual Integral, con conocimiento,
experimentacion y ejercicio de sus derechos fundamentales;

b) del conocimiento de aspectos saludables de la actividad fisica en términos de
beneficios para la salud;

c) de la apropiacion progresiva de estrategias y procedimientos (conocimiento y
mejora de las capacidades condicionales y coordinativas) tendientes a
posibilitar la administracion autonoma de actividades fisicas incorporadas a
un proyecto de vida saludable.

Finalmente, el reconocimiento de los accidentes mas frecuentes como producto de la
participacion en practicas corporales y motrices y los procedimientos adecuados para
la aplicacion de los primeros auxilios, constituye una temética de interés en el marco
del abordaje de este Subeje.

e La construccion de la disponibilidad motriz y su manifestacion singular

La Educacion Fisica favorece la adquisicion progresiva de saberes en relacién con las
practicas corporales y motrices de los estudiantes, posibilitando el desarrollo de su
corporeidad y el proceso de construccién de la disponibilidad motriz; este Ultimo se
sustenta en la intencionalidad formativa y en las decisiones orientadas a crear las
condiciones pedagogicas para que la singular forma de ser-en-el mundo de los nifios
se manifieste en el contexto escolar en términos de expresion y comunicacion
creativa. De este modo, esta manifestacion singular promueve la consolidacion de
autonomia y confianza en si mismo, al experimentar placer y disfrute en las
actividades y al sentirse bien en'y con su cuerpo.

El ajuste motor acontecido en el marco de situaciones problematicas de diversas
configuraciones de movimiento (los deportes, la danza, la gimnasia, entre otras) debe
ser el resultado de la incorporacion progresiva de los diferentes elementos
constitutivos propios de las préacticas corporales y motrices de las que se tratare, sin
que los mismos inhiban la manifestacion singular de los estudiantes, sino que, por el
contrario, permitan enriquecerla, despojandola de todo estereotipo.

e La construccion de disponibilidad motriz en interacciéon con otros con
integracion critica y reflexiva

Las practicas corporales y motrices que tienen lugar al interior de las diferentes
configuraciones de movimientos (los deportes, la gimnasia, la danza, entre otras) son
instancias potenciales de aprendizaje compartido con otros. En este sentido, se
propone que las situaciones problematicas planteadas en términos de desafios
individuales y colectivos logren constituirse en experiencias Iidicas gratificantes,
donde los estudiantes participen reconociendo y aceptando la propia manifestacién
singular y la de los otros, en el marco de su proceso de aprendizaje.

A partir de la vivencia de las practicas corporales y motrices, se sugiere habilitar,
desde la intervencion pedagogica, espacios de dialogo que permitan la adquisicion de
recursos argumentativos, la asuncion de posturas criticas en relacién con modelos
hegeménicos, el intercambio de pareceres y sensaciones, la reflexion sobre el
significado que se le otorga a la apropiacion del conjunto de saberes, entre otros.

De lo anterior, se desprende que la experiencia, por parte de los estudiantes, de
diversas configuraciones de movimiento - especialmente aquéllas de caracter
colectivo 0 de conjunto- promueven la formacion para el ejercicio pleno de la
ciudadania, toda vez que las instancias de interaccion con otros con integracién critica
y reflexiva, sean abordadas desde los diversos formatos curriculares y pedagdgicos
(materia, proyecto, taller, que permiten a los estudiantes distintas vias de acceso al
conocimiento.

e La construccion de codigos de expresion y comunicaciéon corporal
compartidos

La identificacién de un sub-eje que prioriza el desarrollo de las capacidades de
expresion y comunicacién se fundamenta, por un lado, en la necesidad de superar la
tradicional propuesta de ensefianza que distinguié a la Educacion Fisica situada
principalmente en la ensefianza de los deportes de conjunto y — en consecuencia-
alejando a los estudiantes de la posibilidad de acceder y experimentar otras
manifestaciones de la cultura corporal y, por ofro, en la creciente demanda
proveniente de las nuevas configuraciones de practicas corporales y motrices

En la experiencia de las practicas corporales y motrices en interaccion con otros que
promueven el desarrollo de la expresion y comunicacién por parte de los estudiantes,
se enfatiza la construccion de cddigos como consecuencia del trabajo compartido —
colaborativo que favorece el ejercicio de una ciudadania critica.
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e La construccion de la interaccion con el ambiente, de manera
equilibrada, sensible y de disfrute

Considerando que, en la actualidad, el ambiente es concebido como un Sistema que
tiene en si mismo sus reglas, que funciona como tal y donde la accién de hombres y
mujeres es un elemento en constante interaccion con la naturaleza, se sostiene que el
vinculo equilibrado entre el ambiente y el producto del hombre como ser social es
esencial para el bienestar de todos a través del ejercicio de los Derechos Humanos,
garantizando la continuidad y el desarrollo de toda la vida del planeta. Tal concepto se
retoma en este Disefio Curricular a partir de la experiencia de propuestas de practicas
corporales y motrices, promoviendo el vinculo equilibrado, sensible y de disfrute que
se establece con el ambiente con el propdsito que los estudiantes tomen conciencia
de las problematicas que lo aquejan y su actuacion sea consecuente con un
desarrollo sustentable.

El espacio de Jornada Extendida permitira complejizar y ampliar las oportunidades de
abordaje de los contenidos y diversificar las experiencias y practicas en torno a ellos?’.

97 Ver Apéndice Propuesta Pedagdgica Jornada Extendida.
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2. OBJETIVOS
PRIMER CICLO

1er Grado 2do Grado 3er Grado

Enriquecer el conocimiento y percepcion de su propio cuerpo y su disponibilidad motriz para la manifestacion e intervencidn en su entorno.

Avanzar en el desarrollo de actitudes de cooperacion y habitos de cuidado de si mismo y de los otros, en la realizacion de juegos, actividades corporales y motrices.

Participar en actividades y juegos en contacto con el ambiente natural, con creciente autonomia, manifestando actitudes de proteccién y cuidado del mismo.

Experimentar multiples posibilidades de accion en la practica corporal y ludomotriz, orientadas a la resolucién de problemas y desafios.

Avanzar en la construccion de su repertorio motriz en interaccién con los otros, integrando nociones espaciales y temporales, con o sin empleo de objetos.

Valorar los juegos tradicionales como parte de la propia cultura y la de los otros.

Explorar los juegos masivos con aceptacién de reglas como organizadores del juego.

SEGUNDO CICLO

4to Grado 5to Grado 6to Grado

Apropiarse del conocimiento, practica y disfrute de actividades fisicas ludicas, deportivas y expresivas, tomando conciencia de las acciones que favorecen y perjudican el cuidado
de la salud.

Valorar la experiencia estética de moverse, manifestando el lenguaje y el movimiento corporal expresivo en comunicacidn con otros.
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Reconocer, en la practica ludica, el valor del juego cooperativo, el esfuerzo compartido y la resolucion colectiva de desafios y problemas.

Construir su disponibilidad corporal y motriz, identificando el mensaje que los medios de comunicacion masiva difunden acerca de los patrones estéticos o de rendimiento
competitivo y aquél que se promueve desde la Educacion Fisica Escolar.

Adoptar medidas necesarias para la propia seguridad y la de los demas, en la realizacion de practicas corporales y motrices, considerando los diferentes contextos ambientales.

Apropiarse progresivamente de la ldgica, organizacién
y sentido de diversos tipos de juegos, aceptando
normas y reglas a partir del acuerdo colectivo.

Apropiarse progresivamente de la légica, organizacidn
y sentido de diversos tipos de juegos, aceptando
normas y reglas, el trabajo en equipo y la convivencia,
a partir del acuerdo colectivo.

Apropiarse progresivamente de la logica, organizacion y
sentido de diversos tipos de juegos, aceptando normas y
reglas, el trabajo en equipo y la convivencia, a partir del
acuerdo colectivo, proponiendo nuevas formas.

Explorar esquemas tacticos en la resolucién de
problemas planteados por el juego, de acuerdo con
intereses y posibilidades de accién —individuales y
grupales—.

Explorar e identificar esquemas tacticos en la
resolucion de problemas planteados por el juego, de
acuerdo con intereses y posibilidades de accién -
individuales y grupales-.

Reconocer y utilizar esquemas tacticos en la resolucion de
situaciones planteadas por el juego reglado

Participar en encuentros lUdicos-deportivos-recreativos de caracter inclusivo, manifestando actitudes cooperativas.

Enriquecer el conocimiento y percepcidn de su propio cuerpo sexuado y su disponibilidad motriz para la manifestacién e intervencién en su entorno.

Avanzar en el desarrollo de actitudes de cooperacion y habitos de cuidado de si mismo y de los otros, en la realizacién de juegos, actividades corporales y motrices.

Participar en actividades y juegos en contacto con el ambiente natural, con creciente autonomia, manifestando actitudes de proteccién y cuidado del mismo.

Experimentar maltiples posibilidades de accién en la practica corporal y ludomotriz, orientadas a la resolucién de problemas y desafios

Enriquecer el repertorio motriz en interaccion constructiva con los otros, integrando nociones espaciales y temporales, con o sin empleo de objetos.

Valorar los juegos tradicionales como parte de la propia cultura y la de los otros.

Explorar los juegos masivos con aceptacion de reglas como organizadores del juego.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

1er Grado

PRIMER CICLO

2do Grado

3er Grado

. Exploracion
EN RELACION CON LAS
PRACTICAS CORPORALES

ludomotrices que comprometan:
- Reconocimiento y uso de izquierda y

de practicas corporales y | Exploracién de practicas corporales y |Exploracién
ludomotrices que comprometan:
- Ejercitacion del lado y las partes

de practicas corporales y
ludomotrices que comprometan:
- Afianzamiento de izquierda y derecha del
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LUDOMOTRICES REFERIDAS
A LA DISPONIBILIDAD DE SI
MISMO

derecha del propio cuerpo sexuado.

- Despliegue de acciones motrices
segmentarias, con o sin utilizacién de
elementos.

- Empleo de habilidades motrices basicas
locomotrices  (desplazamientos:  caminar,
correr; saltar; trepar, transportar, esquivar, entre
otras), no locomotrices (girar, suspenderse y
balancearse, empujar y traccionar, entre otras)
y manipulativas (lanzar, pasar y recibir,
ejecutar malabares, picar, golpear y trasladar
objetos con uso de elementos, entre otras).

- Utilizacién de diferentes apoyos y rolidos.

- Equilibraciéon del cuerpo en forma estatica y
dinamica.

- Percepcion de sensaciones en diferentes
estados corporales: reposo-actividad, tono
muscular, variaciones de ritmo cardiaco vy
respiratorio.

habiles del cuerpo sexuado, con y sin
elementos.

- Combinacion de habilidades basicas
con disociacion segmentaria.

- Empleo y combinacién de habilidades
motrices basicas locomotrices
(desplazamientos: caminar, correr; saltar;
trepar, transportar, esquivar, entre otras),
no locomotrices (girar, suspenderse y
balancearse, empujar y traccionar) y
manipulativas (lanzar, pasar y recibir,
gjecutar malabares, picar, golpear y
conducir objetos con uso de elementos,
entre otras).

- Utilizacién y combinacién de diferentes
apoyos y rolidos.

- Equilibracion del cuerpo en forma
estatica y dinamica y en diferentes
superficies.

- Reconocimiento de sensaciones en
diferentes estados corporales: reposo-
actividad, tono muscular, variaciones de
ritmo cardiaco y respiratorio.

propio cuerpo sexuado.

- Combinacion de habilidades basicas con
disociacion segmentaria en interaccion con
otros.

- Combinacion con ajuste motriz de
habilidades motrices basicas locomotrices
(desplazamientos:  caminar, correr; saltar;
trepar, transportar, esquivar, entre otras), no
locomotrices  (girar, suspenderse 'y
balancearse, empujar 'y ftraccionar) vy
manipulativas (lanzar, pasar y recibir, ejecutar
malabares, picar, golpear y conducir objetos
con uso de elementos, entre otras), para la
resolucién de situaciones problematicas de
juego.

- Reconocimiento y utilizacién de formas
correctas de realizacion de apoyos y rolidos.

- Equilibracién del cuerpo en forma estatica y
dinamica, en diferentes superficies vy
situaciones.

- Exploracion de posiciones corporales
invertidas.

- Diferenciacion y registro de sensaciones en
diferentes estados corporales: reposo-
actividad, tono muscular, variaciones de ritmo

Registro de la alternancia sucesiva: tensié

n-relajacion, contraccion-decontraccion.

Exploracién, reproduccion e invencién de estructuras ritmicas, en desplazamientos y

movimientos globales, con y sin elementos.

Elaboracién de secuencias de movimiento en

relacion con estructuras ritmicas simples.

Exploracién, creacion y disfrute de acciones corporales y ludomotrices expresivas y comunicativas.

Exploracién de practicas corporales y
ludomotrices que requieran el reconocimiento
de nociones espaciales (en posiciones
estaticas y en movimiento) y de posturas
corporales.

Exploracién de practicas corporales y lu
nociones espaciales de orientacion, en
juego.

domotrices que requieran el registro y uso de
la resolucion de situaciones problematicas de

Exploracién de practicas corporales y
ludomotrices que requieran el reconocimiento

Exploracién de practicas corporales y lu

domotrices que requieran el registro y uso de

nociones temporales de velocidad, sucesion, duracion, simultaneidad.
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de nociones temporales de velocidad,
sucesion, duracion, simultaneidad.

Expresion, registro y comparacion de formas de resolucion posibles o aplicadas a las
diversas situaciones problematicas planteadas

Reflexién, acuerdo y practica de pautas de higiene personal.

Reflexién, acuerdo y practica de normas de seguridad en la clase.

EN RELACION CON LAS
PRACTICAS CORPORALES
LUDOMOTRICES EN
INTERACCION CON OTROS

El juego compartido con otros como una experiencia gratificante.

Exploracién de diferentes roles en el juego. | Exploracién del sentido de los roles en el juego.

Reconocimiento del compaiiero como participante necesario para jugar.

Reconocimiento del sentido de adecuar el propio comportamiento en situaciones de juego.

Manifestacion de acuerdos y desacuerdos en relacion con las reglas de juego y proposicién de nuevas formas.

Puesta en practica de acuerdos para sostener el juego.

Aceptacion de los resultados.

Reflexion acerca de los conflictos producidos en el juego.

Participacion activa en juegos motores masivos de organizacién simple, con logica
cooperativa (sentido solidario e inclusivo) y/o de oposicion.

Participacion activa en juegos motores
masivos, modificados o construidos por el
grupo en forma acordada, con lbgica
cooperativa (sentido solidario e inclusivo) y/o de

oposicion.

Reconocimiento y aceptacién de la regla como | Comprension, invenciéon y acuerdo de
organizador del juego. compartidos.

reglas sencillas para poder realizar juegos

Construccién y participacion en juegos que | Construccion, acuerdo y participacion en juegos que requieran la manipulacion de

requieran la exploracion del manejo de | materiales no convencionales.
materiales no convencionales.

Exploracién de las posibilidades del movimiento expresivo-comunicativo en los juegos en relacién con acciones propias y de los

comparieros.

Reconocimiento y practica de juegos tradicionales de la cultura propia, de otras culturas
de la region y /o de otros lugares.

Reconocimiento, valoracién y practica de
juegos tradicionales de la cultura propia, de
otras culturas de la regién y /o de otros lugares.

La experimentacion e interaccién equilibrada, sensible y de disfrute en el ambiente natural y

otros.

Exploracién de diferentes elementos propios del ambiente no habitual.

Reconocimiento y valoracion de diferentes

elementos propios del ambiente no habitual.
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EN RELACION CON LAS
PRACTICAS CORPORALES
LUDOMOTRICES EN EL
AMBIENTE NATURAL Y
OTROS

Participacion en actividades en la naturaleza (salidas, excursiones, campamentos, y grandes juegos), referidas a la interaccion equilibrada
con el ambiente.

Practica de actividades corporales y motrices que permitan la exploracion de habilidades motoras condicionadas por el contexto no habitual.

Reconocimiento de modos convenientes de accién para la proteccidn del ambiente y el cuidado de si mismo.

Acuerdo de pautas de convivencia con los otros/as en ambientes natural

Descubrimiento y expresion de sensaciones y emociones durante la realizacion de actividades corporales y motrices en el ambiente natural.

Exploracion, reconocimiento e intercambio de juegos que se juegan al aire libre y/o en contacto con la naturaleza.

SEGUNDO CICLO

4to Grado 5to Grado 6to Grado

EN RELACION CON LAS
PRACTICAS CORPORALES
LUDOMOTRICES REFERIDAS
A LA DISPONIBILIDAD DE Si
MISMO

Sub-eje: La construccion corporal y motriz con un enfoque saludable

Reconocimiento y aceptacion del propio cuerpo sexuado y sus posibilidades.

Identificacion de los elementos funcionales del cuerpo sexuado con relacién a la actividad fisica.

Reconocimiento y auto correccidn de posturas inadecuadas.

Diferenciacién de formas adecuadas e inadecuadas de realizar ejercicios corporales.

Identificacion de maneras de prevenir la realizacién de movimientos inconvenientes.

Reconocimiento de formas de recuperacion y estabilizacién de funciones corporales con relacion a actividades desarrolladas.

Registro, analisis y comparacion de la variacién postural, del equilibrio y los estados corporales.

Exploracion 'y  sensibilizacion de  practicas | Exploracion y sensibilizacion de practicas corporales y ludomotrices que requieran la
corporales y ludomotrices que requieran la | identificacion de las capacidades motoras condicionales (resistencia aerdbica en

identificacion  de las capacidades motoras | intervalos breves, fuerza general, flexibilidad y velocidad).
condicionales fuerza general, flexibilidad vy

velocidad.

Comparacion de sensaciones en diferentes | Regulacion de sensaciones en diferentes estados corporales: posturales, de reposo-

estados corporales: posturales, de reposo-actividad, | actividad, de tono muscular, de variacién de ritmo cardiaco y respiratorio.
de tono muscular, de variacion de ritmo cardiaco y

respiratorio.

Reflexion, acuerdo y practica de pautas de higiene personal.

Reflexion, acuerdo y practica de normas de seguridad en la clase.
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Conocimiento y reflexion acerca de las practicas corporales, motrices y ludomotrices
realizadas e identificacion del mensaje que los medios de comunicacion divulgan al respecto.

Conocimiento y reflexion acerca de las
practicas corporales, motrices y
ludomotrices realizadas y analisis critico
del mensaje que los medios de
comunicacidn divulgan al respecto.

Sub-eje: La construccion de la disponibilidad motriz y su manifestacién singular

Exploracién de  practicas
ludomotrices que comprometan:
- Reconocimiento de la izquierda y la derecha de
los objetos como referentes espaciales.

- Elaboracién, con ajuste motor, de diferentes
maneras de combinar habilidades motrices en
funcidn de situaciones problematicas de juego.

Habilidades motrices basicas: locomotrices
(desplazamientos: caminar, correr; saltar; trepar,
transportar, esquivar, entre otras), no locomotrices
(girar, suspenderse y balancearse, empujar y
traccionar) y manipulativas (lanzar, pasar y recibir,
ejecutar malabares, picar, golpear y conducir
objetos con uso de elementos, entre otras).

corporales 'y

Exploracién de practicas corporales y
ludomotrices que comprometan:

- Reconocimiento de la izquierda y la
derecha en relacién con el desplazamiento
propio, de los objetos y de los otros.

- Practica de habilidades motrices

combinadas y especificas (saltar, correr,

golpear un elemento con la mano, con el

pie o con otro elemento, lanzar, pasar y

recibir, driblar, rolar, entre otras), en

funcién de situaciones probleméticas de
juego:

- Combinacion de desplazamientos.

- Equilibraciéon y reequilibracion en
situaciones dinamicas.

- Pases, lanzamientos y recepcion de
objetos variados.

- Impulso o golpe utilizando diferentes
elementos a un mévil en movimiento.

- Dribling.

- Trepa, suspension y balanceo.

- Habilidades motrices especificas de
iniciacion al Atletismo: carreras de
velocidad, de resistencia, de posta;
saltos en alto y en largo; lanzamiento
de diferentes objetos.

Exploracién de practicas corporales y
ludomotrices que comprometan:

- Reconocimiento de la izquierda y la
derecha en relacion con el desplazamiento
propio, de los objetos y de los otros.

- Practica de habilidades motrices
combinadas y especificas (saltar, correr,
golpear un elemento con la mano, con el
pie o con otro elemento, lanzar, pasar y
recibir, driblar, rolar, otras), en funcién de
situaciones problematicas de juego.

- Combinacion de desplazamientos.

- Equilibraciéon y reequilibraciéon en
situaciones dinamicas.

- Pases, lanzamientos y recepcion de
objetos variados.

- Impulso o golpe utilizando diferentes
elementos a un movil en movimiento.

- Dribling.

- Trepa, suspension y balanceo.

- Habilidades motrices especificas de
iniciacion al Atletismo: carreras de
velocidad, de resistencia, de posta;
saltos en alto y en largo; lanzamiento
de diferentes objetos.

- Habilidades motrices especificas de

- Habilidades motrices especificas de iniciacion a la Gimnasia: roles
iniciacion a la Gimnasia: roles adelante y atras en combinacién con
adelante y atrds en combinacion con otras  habilidades, apoyos con
otras  habilidades, apoyos con equilibracién en posicion invertida
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equilibracién en posicion invertida
(vertical de manos, de cabeza o media
luna); saltos utilizando superficie de
impulso y/o cajon de salto.

Habilidades motrices manipulativas
de manejo y control de elementos

(vertical de manos, de cabeza o media
luna); saltos utilizando superficie de
impulso y/o cajon de salto.

Habilidades motrices manipulativas
de manejo y control de elementos
como sogas, aros, cintas, etc.; dominio

como sogas, aros, cintas, efc.; disociado o simultaneo de dos objetos.
dominio disociado o simultaneo de dos

objetos.

Orientacién y ubicacion espacio-temporal con ajuste de las trayectorias de si mismo, de los otros y de los objetos.

Expresion, registro y comparacion de formas de resolucion posibles o aplicadas a las diversas situaciones problematicas planteadas.

EN RELACION CON LAS
PRACTICAS CORPORALES
LUDOMOTRICES EN
INTERACCION CON OTROS

Sub-eje: La construccion de la disponibilidad motriz en interaccion con otros con integracion critica y reflexiva

Identificacion de modos inclusivos de jugar.

Reconocimiento del compaiiero como participante necesario para jugar.

Reconocimiento del sentido de adecuar el propio comportamiento en situaciones de juego.

Manifestacion de acuerdos y desacuerdos en relacién con las reglas de juego y proposicion de nuevas formas.

Puesta en practica de acuerdos para sostener el juego.

Aceptacion de los resultados.

Reflexion acerca de los conflictos producidos en el juego.

Respeto y aceptacion del otro y sus posibilidades.

Modificacién, creacién y acuerdo de
juegos de légica cooperativa.

Reconocimiento y experimentacion de
juegos de légica cooperativa.

Exploracién de juegos de légica cooperativa.

Participacion activa en juegos reglados modificados, que requieran la resolucién de
situaciones problematicas:

eJuegos y actividades atléticas
eJuegos y actividades gimnasticas
eJuegos en equipos

eJuegos de cooperacion y oposicion:
eJuegos de cancha dividida

eJuegos de invasion

eJuegos de bate y campo.

Participacion ~ activa en juegos reglados
modificados, en pequefios grupos, que requieran
el acuerdo y modificacion de reglas, roles,
funciones, espacio.

¢ Juegos y actividades atléticas

¢ Juegos y actividades gimnasticas

¢ Juegos en equipos

¢ Juegos de cooperacion y oposicion
¢ Juegos de cancha dividida
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¢ Juegos de invasion eJuegos de blanco y diana.
¢ Juegos de hate y campo
¢ Juegos de hlanco y diana

Practica de actividades corporales y ludomotrices orientados al aprendizaje de juegos
reglados colectivos (Variables: reglas, tacticas y estrategias, cantidad de participantes,
materiales, elementos y dimensiones del campo).

Practica de otras configuraciones de movimiento acordes a los diferentes contextos
locales regionales, culturales y a las posibilidades institucionales.

Participacion en encuentros ludico-deportivos-recreativos con actitud inclusiva y solidaria.

Sub-eje: La construccion de codigos de expresion y comunicacion compartidos

Vivenciar el juego compartido con otros como una experiencia gratificante.

Conocimiento y experimentacion de practicas creativas expresivas a partir de la biografia
corporal y motriz en el encuentro con otros:

eBailes tipicos, danzas populares y de los pueblos originarios.
e Actividades circenses y escénicas, murga y malabares.

Recreacion y acuerdo en pequefio grupo
de juego, de practicas creativas-
expresivas a partir de la biografia corporal
y motriz en el encuentro con otros:

eBailes tipicos, danzas populares y
de los pueblos originarios.

eActividades circenses y escénicas,
murga y malabares.

Reproduccion, individual y colectiva, de secuencias de movimiento mediante la combinacién de
habilidades y destrezas, en relacion con la actividad gimnastica.

Elaboracion y practica en pequefio grupo,
de secuencias de movimientos en relacion
con la actividad gimnastica.

Reconocimiento, valoracion y practica de juegos tradicionales de la cultura propia, de otras culturas de la regién y de otros lugares.

EN RELACION CON LAS

Sub-eje: La construccion de la interaccion equilibrada, sensible y de disfrute con el medio natural y otros

Experimentacién e interaccion equilibrada, sensible y de disfrute en el ambiente natural y otros.

El conocimiento y experimentacion de actividades en la naturaleza (salidas, excursiones, campamentos, y grandes juegos), referidas a la
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PRACTICAS CORPORALES | interaccion equilibrada con el ambiente.

LUDOMOTRICES EN EL

AMBIENTE NATURAL Y ambiente no habitual.

La préactica de actividades corporales y motrices que permitan el reconocimiento y utilizacién de habilidades motoras condicionadas por el

OTROS.

Exploracién y experimentacion sensible del ambiente no habitual y sus elementos propios.

Valoracion del ambiente no habitual y desarrollo de una conciencia critica acerca de su problematica.

Reconocimiento de modos convenientes de accion para la proteccién del ambiente, el cuidado de si mismo y de los otros.

Acuerdo y aceptacion de pautas de convivencia, higiene y seguridad para promover el disfrute de todos.

Participacion en  practicas  corporales
ludomotrices, individuales y grupales,
interaccién equilibrada con el ambiente.

y
en

Participacion en practicas corporales y ludomotrices, individuales y grupales,
identificando roles y funciones y valorando la interaccion equilibrada con el ambiente.

para un desarrollo sustentable.

Exploracién de las técnicas basicas de vida en la naturaleza, procedimientos y elementos | Reconocimiento y utilizacién de las
necesarios para desenvolverse en ambientes no habituales, orientada al uso responsable | técnicas basicas de vida en Ila

naturaleza, procedimientos y elementos
necesarios para desenvolverse en
ambientes no habituales, orientados al
uso responsable para un desarrollo
sustentable.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACIONs®

En el marco del Plan Educativo de cada Institucion Escolar®, los procesos de
contextualizacién y adecuacion del Disefio Curricular Jurisdiccional deben
necesariamente reflejarse en las planificaciones de los docentes. En este sentido, se
sugiere incorporar tematicas que posibiliten la articulacién con los campos del saber
que transversalizan la escolaridad primaria, atento a sus aprendizajes y contenidos

9 Las orientaciones para la evaluacién han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria, disponible
en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

9 Ver Encuadre General, p. 20.

(por ejemplo, Educacion Sexual Integral, Educacién Ambiental, Educacion Vial,
Educacién Alimentaria, Construccion de Ciudadania, entre otros).

Resulta fundamental que, en la clase de Educacion Fisica, el docente, al ensefiar,
habilite a los estudiantes para que reconstruyan y resignifiquen los contenidos de la
cultura corporal y del movimiento. De este modo, las propuestas de ensefianza seran
fortalecidas con modelos de trabajo inclusivo y de reconocimiento de los aportes,
desde la disponibilidad de si mismo, construida por cada estudiante, para afirmar el
proceso de conquista progresiva de su identidad corporal, la interaccion con los otros
y la vinculacién con el ambiente natural y otros

Cada situacién de ensefianza requiere de un abordaje singular por las
particularidades de los contenidos, las caracteristicas de cada estudiante, los grupos
que ellos conforman y los contextos donde las actividades tienen lugar; en funcién de
esto, el docente definira el modo de intervencion més adecuado segun su criterio.
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No todos los grupos tienen los mismos gustos, preferencias, necesidades,
dificultades, etc.; por lo tanto, al elaborar una propuesta didactica, es necesario tomar
en cuenta la diversidad. En este marco, el docente tendra que orientar, proponer
ideas, ayudar a los estudiantes a expresarse y promover en ellos la produccién de
respuestas alternativas.

A partir de la posibilidad de ampliar los modos de intervencion pedagégica a través de
los cuales la ensefianza de la Educacion Fisica puede enriquecer el desarrollo de sus
contenidos fundamentales adjudicando un lugar protagonico al estudiante, se sefialan,
a modo de ejemplos, algunas ideas para la ensefianza en este espacio curricular:

Se recomienda destinar un momento para la reflexion sobre los temas y
actividades desarrollados durante la clase, a fin de promover el analisis y la
adquisicion y desarrollo de la capacidad de pensamiento critico, de
elaboracién, expresién y comunicacion de los estudiantes. Por ejemplo,
destinar tiempos para el dialogo sobre los cambios corporales ocurridos
durante la realizacién de actividades, tales como percibir los diferentes tonos
musculares, la contraccion y decontraccion, la fatiga y el cansancio, a fin de
propiciar la toma de conciencia en relacion con el propio cuerpo sexuado.

Con el fin de enriquecer la apropiacién de los contenidos y la construccién de
los aprendizajes propios de Educacion Fisica, seré provechoso el registro de
acciones, comentarios, resoluciones del estudiante, en diferentes
instrumentos y soportes (cuadernos de clase, producciones escritas
colectivas, proyectos de investigacion, fichas, entre otros). En esta instancia,
sera valioso alentar la reflexion, indagacién y discusién de informacién,
proveniente de variadas fuentes.

Resulta interesante que la clase de Educacion Fisica habitual pueda asumir,
de manera eventual, otros formatos didacticos. En los mismos, el estudiante
mantiene un rol protagdnico, apropiandose de otros aprendizajes. En
particular, el taller es una organizacién centrada en el hacer, que integra el
saber, el convivir, el emprender y el ser, posibilitando la produccion de
procesos y/o productos referidos a los saberes propios de la Educacion
Fisica. Promueve el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexion,
el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracién de propuestas en
equipos de trabajo. Por ejemplo: construccién de material no convencional
para ser utilizado en la clase de Educacion Fisica a partir del uso de

elementos en desuso y otros materiales; el aprendizaje de manejo de
herramientas necesarias para tal fin, con el asesoramiento por parte de
personas ajenas o no al centro educativo, entre otras alternativas.

Los proyectos didacticos integrados con otras areas curriculares son de real
valia para el abordaje de diversas tematicas. Un caso podria ser referido al
abordaje de aspectos socio-ambientales en donde se conjugasen contenidos
de Ciencias Naturales, Sociales y Educacion Fisica. Por ejemplo, Proyectos
de vida en la naturaleza, con relacion a la preservacion y cuidado del
ambiente haran referencia a la integracion del estudiante al ambiente y su
autoreconocimiento como parte del mismo; la sensibilizacion hacia la
problematica de su conservacion y cuidado constituye el punto de partida
para las diferentes opciones de intervencion docente.

Este proceso necesita que el docente favorezca y facilite la asuncion de
diferentes roles y funciones en la organizacién e implementacién de
proyectos de dificultad creciente, otorgando la posibilidad de que los
estudiantes adquieran conocimientos y habilidades propias de la vida en la
naturaleza.

La Educacion Fisica y su relacion con las TIC abre una interesante
oportunidad y desafio para promover propuestas didacticas que vinculen las
nuevas tecnologias de la Informacién y la Comunicacion con los saberes
propios del area. Su incorporacion al desarrollo del proceso educativo es una
herramienta y recurso vélido que constituye un modo diferente y
enriquecedor de abordar los aprendizajes disciplinares.

En el marco del proceso de iniciacion deportiva que caracteriza a este Nivel
Educativo, el acento de las propuestas didacticas que lo propicien estara
puesto en la generacion de las mejores condiciones para la integracion del
estudiante en tal proceso, reconociendo y participando de este espacio como
encuentro compartido con otros.

Cierto es que el paso por esta etapa hace referencia al recorrido de
complejidad progresiva que transitan los estudiantes del 2do. Ciclo del nivel,
para el abordaje del juego reglado, a través de su participacién activa y
compartida en la resolucién de situaciones (tactica) que el juego propone,
con economia de tiempo y esfuerzo (técnica). Se valora el propdsito de que
todos los estudiantes logren, al finalizar la Educacion Primaria, integrarse en
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forma activa al juego reglado colectivo, condicionado por las posibilidades,
recursos, instalaciones e intereses del Centro Educativo y de los estudiantes.

e Se sugiere que, en general, sin identificar etapas de desarrollo, la actividad
ludica sea punto de partida que desencadene una secuencia de instancias
didacticas y pedagogicas con el fin de favorecer la construccion de
aprendizajes propios del proceso de Iniciacién deportiva.

o 1%instancia: practica de juego global, con las reglas fundamentales
que permitan iniciar el juego (por ejemplo, trasladar el elemento
utilizando dribling; ubicar el elemento en la meta; tomar contacto
con el elemento con cualquier parte del cuerpo menos con los
miembros inferiores; no contactar el cuerpo del poseedor del
elemento).

o 2% instancia: dialogo y discusion acerca de la organizacién en el
espacio de juego, dificultades identificadas, tanto individuales como
en el pequefio grupo o en el equipo, segun el juego practicado;
modos de resolver; establecimiento de acuerdos respecto de
posibles tacticas que resuelvan la situacion.

o 32 instancia: nueva practica del juego aplicando las decisiones
anteriores.

o 4% instancia: nuevo didlogo entre la totalidad de participantes,
explicando las decisiones puestas en practica y considerando su
eficacia. Los jugadores identifican errores o defectos y sus causas.

o 5% instancia: propuesta didactica de juego o modificaciones al
mismo por parte del docente, con el objetivo de resolver dificultades
surgidas en la discusion.

En relacion con la evaluacion en Educacion Fisica

En vinculacién con los principios de escuela inclusiva desarrollados en el Encuadre
General, se entiende la evaluacion como una instancia y una estrategia de
aprendizaje, un proceso que debe implementarse de modo integrado a la ensefianza y
ser compartido con los estudiantes, a partir de una postura critica y reflexiva que sirva
al docente en la toma de decisiones sobre sus préacticas y al estudiante, en relacién
con sus procesos de aprendizaje. Para ello, se recomienda la incorporacion

o 6%instancia: fase final donde se propone el juego global que inicio la
sesion.

o Serd relevante el planteamiento del juego cooperativo como
estrategia didactica en el abordaje de los aprendizajes propios del
area. Tal propuesta ludica promueve, a través de sus reglas,
objetivos, organizacién interna, la puesta en préactica de actitudes de
cooperacion en la resolucién misma del juego. En general, se hace
referencia a la disposicion para conseguir objetivos comunes en el
grupo de juego como desafio colectivo. Por su contribucion en
relacion con los valores humanos que desde la escuela se busca
generar, se propone asignar mayor cantidad de tiempo y espacios a
estas actividades, como asi también a reflexionar sobre los valores
puestos de manifiesto en ofras actividades experimentadas y su
transformacion, a través de reglas de juego, hacia un perfil
cooperativo.

e Se sugiere al docente el disefio de situaciones ludomotrices problematicas
que estimulen la exploracién y descubrimiento de soluciones individuales y
colectivas por parte de los estudiantes. La utilizacion de diferentes elementos
que varien en forma, tamafio y textura constituye una estrategia didactica
que promueve la apropiacion de saberes motores, a partir de la experiencia
del propio cuerpo sexuado en acciones determinadas por la percepcion y
adaptacion al medio y a las caracteristicas de los objetos. Entre otros: juegos
de lanzar y recibir diferentes objetos, juegos senso-perceptivos, por ejemplo
con restriccion visual; juegos de salto con sogas y otros elemento.

progresiva de estrategias que otorguen a los estudiantes mayor protagonismo en la
valoracion de los propios logros. De esta manera, el docente los ayudara a descubrir,
identificar y ser criticos de sus aprendizajes, asignandoles significado.

Este marco democratico debe ser enfatizado en las practicas evaluativas de la
Educacién Fisica, reconociendo la diversidad social y sus singularidades corporales y
motrices. En este sentido, se recuperan textos que sintetizan el sentido de la
evaluacion en el presente documento:
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“La evaluaciéon es un proceso en el que deben consensuarse diferentes
intereses, valores, puntos de vistas. El énfasis en la actualidad no es velar o
buscar aquel juicio imparcial que debe garantizarse mediante la competencia
del evaluador, el poder del profesor y el uso de unos rigurosos procedimientos
técnicos sino que hay que verla como una herramienta para el debate
democrético en el aula...” (Bordas, 2001, p.27).

“.. a la evaluacion se la considera como una actividad mediante la cual, en
funcién de determinados criterios, se obtienen informaciones pertinentes
acerca de un fenémeno, situacion, objeto o persona, se emite un juicio sobre el
objeto de que se trate y se adoptan una serie de decisiones relativas al mismo.
La evaluacion debe constituirse como una herramienta pedagogica que
posibilite decisiones racionales adoptadas para mejorar la accion educativa.”
(Santos Guerra, 1996; p.97).

Por lo tanto, se recomienda adoptar posicionamientos superadores de las visiones
mas tradicionales que imperaron en la disciplina, que privilegiaban los resultados y la
reproduccién de modelos ideales, con el propésito de hacer ingresar miradas
renovadoras desde una perspectiva cualitativa e integradora, que recupere el nivel de
participacion y protagonismo de los estudiantes en el proceso, incluyendo
progresivamente practicas de auto-evaluacion, co-evaluacién y evaluacién compartida
docente-estudiantes, entre otras.

A modo de sintesis, se sugiere implementar instancias en las diferentes etapas del
proceso de evaluacion: de inicio, de proceso y final. Esta Ultima etapa permitira
establecer conclusiones, comunicarlas y atender a los criterios de acreditacion de
logros previamente establecidos.

En cada una de estas instancias, el docente, ademas de considerar los logros de sus
estudiantes mediante instrumentos que incorporen aspectos cualitativos 'y
cuantitativos, evaluara su propia propuesta de ensefianza a los fines de producir los
ajustes pertinentes.
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IDENTIDAD Y CONVIVENCIA (Primer Ciclo) - CIUDADANIA Y PARTICIPACION (Segundo Ciclo)

Consideraciones Generales

El desarrollo curricular de este espacio reconoce nuevas definiciones y especificaciones
a partir de la aprobacion de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para la Formacion
Etica y Ciudadana, a nivel nacional. En este sentido, la Provincia de Cérdoba incorpora
como espacios curriculares especificos Identidad y Convivencia en el Primer Ciclo y
Ciudadania y Participacion en el Segundo Ciclo. Las denominaciones adoptadas
establecen las prioridades de cada etapa del proceso formativo, al mismo tiempo que
dan cuenta de las continuidades con los niveles previo y posterior.

Referenciado en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para el Primer Ciclo, el espacio
curricular Identidad y Convivencia articula y profundiza los aprendizajes prescriptos para
el Campo de Formacién del mismo nombre en la Educacion Inicial, promoviendo
procesos de socializacién y estructuracién propios de las primeras experiencias
escolares y con otros actores sociales.

En el Segundo Ciclo, Ciudadania y Participacion inicia los procesos que favorecen la
construccion de la Ciudadania activa, el desarrollo del pensamiento critico, el

acercamiento a estructuras politico-juridicas, a procesos identitarios de mayor
complejidad y al conocimiento y ejercicio de los derechos y las responsabilidades en la
vida social, especificados en los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para el Segundo
Ciclo y articulados a la ensefianza de otras areas del curriculum.

En muchos tramos de la historia escolar, las ensefianzas sobre educacién moral y
pautas para la participacion civica se dieron en forma asistematica, a través de rituales y
discursos, mediante reglamentaciones de los habitos y fomento constante de actitudes
consideradas valiosas para la convivencia en sociedad. La explicitacion de contenidos
de ensefianza favorece, en este caso, el pasaje del curriculo oculto al curriculo
prescripto e invita a disefiar propuestas didacticas que fomenten la criticidad, la
creatividad y el compromiso de los estudiantes. Lejos de intentar moldearlos o
manipularlos, la intencion es ofrecerles herramientas para que tomen decisiones sobre
su propia vida y sus relaciones con la sociedad que integran, pues la escuela puede
ayudar a que cada cual se sienta participe de la vida comunitaria y artifice de proyectos
cooperativos que permitan construir una sociedad mas justa, inclusiva y solidaria.

PRIMER CICLO - IDENTIDAD Y CONVIVENCIA

1. PRESENTACION

Uno de los aspectos claves en la funcién socializadora de la escuela es construir una
cultura de cuidado personal y cuidado del otro en la convivencia social. Para ello, este
espacio curricular promueve en cada estudiante el conocimiento de si mismo y la
autoestima, a la vez que presenta conceptos, normas y habitos que pueden contribuir al
desarrollo autbnomo de la identidad personal, en la busqueda de una convivencia justa y
solidaria con los demas.

Las habilidades, capacidades y saberes propios de la convivencia se aprenden, y eso
significa que pueden modificarse. Hay rasgos de caracter y modalidades de relacion con
otros que los estudiantes han aprendido en afios anteriores de la experiencia social,
pero no se trata de aprendizajes definitivos. La ensefianza escolar puede resignificar y
reorientar los enfoques socializadores de los grupos familiares, las comunidades

barriales, los discursos mediaticos y otros entornos que influyen en las creencias y
habitos. La propuesta de ensefianza buscara reconocer y respetar las diferencias de los
estudiantes entre si y en relacion con otros grupos sociales; detectara necesidades e
intereses del cuidado personal y mutuo; promovera el desarrollo de la identidad de cada
uno y analizara representaciones y expectativas acerca de la propia vida, para la
actualidad y para el futuro.

También la convivencia escolar, en si misma, contribuye a la formacion ética de nifios,
en tanto promueve la construccién de practicas y valores de la convivencia en la
sociedad. La formacion del grupo escolar es particularmente relevante en este ciclo,
pues inicia un proceso de largo alcance en el que las interacciones seran fuente y
soporte de aprendizajes que la escuela promueve. La integracion al funcionamiento
grupal supone ciertas disposiciones, habitos y actitudes que son susceptibles de ser
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ensefiados y aprendidos. Este espacio curricular plantea, como uno de los aspectos
principales del Primer Ciclo, el trabajo sobre el contrato de los nifios con la escuela: la
conformacion de un grupo escolar, la induccién al sistema de roles y normas de la
escuela, la integracién de la singularidad de cada uno en el trabajo colectivo, la
orientacién de habitos y actitudes de produccién y de convivencia, que contribuyen al
cuidado personal y mutuo. Estos aspectos deben considerarse contenidos de
ensefianza, con un tiempo especifico de abordaje, pues en ocasiones se espera que los
estudiantes los aprendan por si mismos, por el mero transcurso del tiempo. Esta
expectativa favorece a los sectores culturalmente mas cercanos a las tradiciones
escolares, al mismo tiempo que puede inducir al fracaso en la escolarizacion de
sectores menos familiarizados con las representaciones usuales de la institucion.

El proceso de escolarizacién atraviesa todos los momentos y espacios curriculares de
manera global. Especificamente en este espacio, los componentes de dicho proceso se
recuperan y son objeto de reflexién y de reconstruccion con el propésito de desarrollar
otros aprendizajes relevantes para la convivencia y la identidad.

El espacio publico del aula se convierte en un ambito de construccion de la convivencia
ciudadana cuando permite y promueve la deliberacion sobre derechos 'y
responsabilidades que garantizan la continuidad de la vida social. No se trata sélo de
que los estudiantes conozcan y respeten las normas, sino de que participen
progresivamente en la recreacion argumental de sus fundamentos y se pregunten por la
justicia de las reglas de cualquier ambito social. Si esta dimensién normativa de la
formacion escolar reclama la construccion de acuerdos basicos, hay aspectos
valorativos en los que la escuela no tiene legitimidad para imponer una respuesta.
Frente a la pluralidad de tradiciones culturales y diferentes estilos de vida, la ensefianza
escolar tiene la responsabilidad de reconocer, respetar y hacer respetar la diversidad
legitima en una sociedad democrética. Sin postular que alguna alternativa sea mejor que
otrals, la escuela puede ampliar el horizonte cultural de los estudiantes para que
enriquezcan su camino de busqueda de la felicidad personal. Ambas dimensiones, la
normativa y la valorativa, convergeran en la formacién de una identidad personal con
respeto de si y estima de si, en la que cada nifio llegue a reconocerse, al mismo tiempo,
igual en dignidad y particular en sus atributos, participe de los mismos derechos y
responsable de sus propias elecciones.

La identidad no es un enunciado esencial e inmutable, sino fruto de las acciones
humanas, los proyectos compartidos y los discursos que los interpretan. La
nacionalidad, el origen social, el género, las raices étnicas, el lenguaje, los estilos de
vida, las tradiciones culturales, los habitos de consumo, entre muchos otros, son fuente

y herramienta de la construccién de identidades sociales, aunque cada sujeto las
ensambla y articula de modo diferente, inestable y cambiante a lo largo de su existencia.
La convivencia en la diversidad es un espacio oportuno para reflexionar sobre si mismo
y sobre las relaciones que unen a cada uno con los demas.

Como se puede apreciar, los contenidos del espacio curricular afectan directamente la
relacidn entre la escuela y las familias, en tanto ofrecen una formacién que puede ser
complementaria o alternativa de la brindada en ellas. En la medida de lo posible, es
deseable que ambas instituciones encuentren modos de cooperacion y enriquecimiento
reciproco, con las peculiaridades y condiciones de cada caso. Esto requiere que la
escuela respete y valore las legitimas diferencias de tradiciones y elecciones familiares.
Las familias tienen derecho a orientar a sus hijos en la busqueda de la felicidad, en tanto
no contradigan el estado de derecho y la dignidad de cada persona. Por su parte, la
escuela tiene la responsabilidad de educar en el ejercicio de la ciudadania, en la
participacién en el espacio publico, en el didlogo pluralista de las identidades multiples
que convergen en el aula. Cuando los grupos familiares no acompafian este proceso o
educan en sentido contrario a lo que establece la legislaciéon nacional y los derechos
humanos, la escuela asume una tarea de provocacién cultural de la comunidad,
procurando su avance hacia relaciones mas justas, inclusivas e igualitarias. En los
casos en que los estudiantes no cuentan con un entorno familiar que favorezca estos
aprendizajes, la tarea de la escuela es, al mismo tiempo, mas dificil y mas necesaria.

Los aprendizajes y contenidos se agrupan en tres ejes: Reflexion ética, Construccién
de identidades y Derechos y participacion. No se trata de segmentos mutuamente
excluyentes, sino de nudos tematicos que fijan prioridades formativas, al mismo tiempo
que conservan relaciones entre si. El eje de la Reflexion ética centra su mirada sobre las
acciones y habitos, iniciando el analisis de los criterios de actuacién, tanto en el ambito
del deber como en el orden del deseo y las preferencias. El eje de la Construccion de
identidades apunta a preguntar quiénes somos, en el desarrollo narrativo de esas
acciones, habitos y elecciones. El eje de Derechos y participacion habilita la indagacion
sobre la nocién de derecho, la consideracion de las expectativas de induccién a la
institucidn escolar y la construccion de acuerdos basicos de convivencia.

En cualquier caso, requiere como sustento basico, la conviccion, por parte del equipo
docente, de que sus estudiantes portan saberes que merecen ser reconocidos y, al
mismo tiempo, pueden aprender a ser mejores. Es frecuente que en las escuelas se
establezcan juicios de valor sobre las disposiciones y habitos de los nifios, sin que dicha
evaluacion inicial suscite estrategias especificas de ensefianza. De este modo, este
diagnéstico mas o menos ajustado, mas o menos prejuicioso, no deviene en contenido
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de ensefianza ni pone en consideracién las condiciones institucionales y didacticas para para que la relacion de cada cual consigo mismo y con los demas se enriquezca
que se produzcan aprendizajes. La escuela es responsable de ofrecer oportunidades criticamente en el pasaje por una propuesta formativa democratica, pluralista e inclusiva.

2. OBJETIVOS

En este espacio curricular, enunciar objetivos no significa establecer criterios de promocién ni de comparacion, sino ofrecer orientaciones generales para saber hacia donde avanzar.
En consecuencia, se plantean objetivos para todo el ciclo y se desagregan aquellos que merecen particular énfasis en primer y en tercer grado, considerando que uno inicia y otro
termina el ciclo. En cualquier caso, se requiere una lectura contextuada de los equipos docentes, ya que son muy variadas las experiencias formativas previas y simultaneas de los
estudiantes. Cualquier rigidizacion o esquematizacion de este listado de objetivos llevaria a desvirtuar su sentido curricular.

1er. Grado 2do. Grado 3er. Grado

Integrarse progresivamente al grupo y a la
institucion, asumiendo actitudes adecuadas de
participacion en la vida grupal, con respeto solidario
por cada persona que lo rodea.

Establecer vinculos de compafierismo y trabajo cooperativo con los demés miembros del grupo, aceptando
participar en tareas comunes y diferenciando responsabilidades personales

Conocer y valorar el propio cuerpo, con respeto por la propia intimidad y la de los demas.

Avanzar progresivamente en la construccién de una imagen positiva de si mismo.

Reconocer aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias, en el marco de la construccién socio-historica de las mismas.

Incorporar habitos y actitudes de cuidado de si mismo y de los otros, incluyendo practicas de higiene preventiva y uso adecuado de materiales y espacios de trabajo.

Valorar la practica del didlogo como herramienta para afrontar conflictos en la comunidad educativa, en otros dmbitos y situaciones, y para discutir temas relacionados con normas,
valores y derechos.

Participar crecientemente en la deliberacién sobre normas de convivencia que regulan la vida colectiva y asumir el compromiso de respetarlas y hacerlas respetar.

Ejercitar practicas escolares de participacion, avanzando gradualmente hacia la autonomia, la responsabilidad y la solidaridad que caracterizan el ejercicio democratico de la
ciudadania.

Reflexionar, con criticidad creciente y apertura a la deliberacién argumentativa, sobre aspectos morales de la vida cotidiana.

Aproximarse sistematicamente a las nociones basicas del derecho, el conocimiento de los Derechos Humanos y, especialmente, los Derechos del Nifio, junto con los procedimientos
a su alcance para reconocerlos, ejercitarlos y defenderlos en la vida cotidiana.

208



Desarrollar actitudes crecientemente responsables en relacion con el cuidado y la proteccion del ambiente.

Aproximarse reflexivamente a las nociones de libertad, paz, solidaridad, igualdad, justicia, responsabilidad y respeto a la
diversidad, en contraste con situaciones de injusticia, desigualdad o violencia, entre otras, a partir de vivencias personales y
lectura de contextos cercanos y lejanos.

Acrecentar la autonomia de decision y actuacion en las
actividades cotidianas del aula, en vista de los requerimientos
del Segundo Ciclo de Educacién Primaria.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

En este espacio curricular, hay contenidos relevantes para cada etapa de la vida de nifios, pero no es previsible en qué afio de la escolaridad se hara visible esa relevancia. En
consecuencia, los contenidos que se prevén para todo el ciclo estan distribuidos tentativamente entre los tres grados, pero los equipos docentes pueden modificar esa distribucion,
segun las necesidades formativas de cada contexto sociocultural y de cada grupo especifico.

EJES

REFLEXION
ETICA

1er. Grado 2do. Grado 3er. Grado

Diferenciacion entre habitos que favorecen la salud y habitos que la perjudican (en la alimentacion, en la actividad fisica y social, en el esparcimiento, en la
higiene personal, en el control médico, entre otros).

Reconocimiento y adopcion de habitos que favorecen la salud (en la vestimenta, en la higiene, en la alimentacion), con cuidado de si mismo y de los demas.

Aproximacion reflexiva a las nociones de libertad, paz, solidaridad, igualdad, justicia, responsabilidad y respeto a la diversidad, en contraste con
situaciones de injusticia, desigualdad o violencia, entre otras, a partir de vivencias personales y lectura de contextos cercanos y lejanos.

Identificacion de conflictos frente a opiniones e intereses diferentes en situaciones especificas del contexto escolar.

Caracterizacion y reconocimiento de diferentes tipos de conflictos en la vida personal, escolar y extraescolar, y exploracién de diferentes modos de
resolucion.

Ejercicio del didlogo como modo de enriquecimiento intersubjetivo y herramienta de conocimiento de si mismo y de los demas.

Reconocimiento de situaciones en que la cooperacioén con otros posibilita o facilita el cuidado personal y del otro, y la toma de decisiones.

Identificacion de disposiciones necesarias para conseguir objetivos individuales y grupales en relacién
con la tarea escolar y otros proyectos (por ejemplo, claridad de objetivos, autoestima, esfuerzo de voluntad,
capacidad de negociacion y compromiso afectivo).
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Observacion critica de mensajes subyacentes en diferentes soportes del entorno cultural (literarios,
audiovisuales, musicales, entre otros) y analisis de las valoraciones presentes en sus contenidos.

Reconocimiento de las diferencias personales
y el respeto de las mismas en la interaccion con
los otros.

Respeto valoracion de las diferencias interpersonales, diversidad de identidades y proyectos de vida
que coexisten en diferentes contextos cercanos y lejanos.

Reconocimiento de cambios y permanencias en las practicas propias y ajenas, en los intereses, las

CONSTRUCCION | elecciones personales y las formas de relacionarse con los demas (por ejemplo: en la alimentacion, en las
DE actividades recreativas, en la vestimenta, en el uso del tiempo, en las preferencias de lectura, programas
IDENTIDADES | de television, peliculas, musica, entre otros).
Caracterizacion de distintas elecciones personales y evaluacién de las riquezas y desafios que implican
(por ejemplo, eleccidon de juegos, eleccidn de amigos, opciones de uso de tiempo libre, eleccion de
actividades formativas extraescolares, etc.).
Identificacion y analisis de situaciones de maltrato, actitudes prejuiciosas o discriminatorias que los nifios observan o en las cuales participan.
Reconocimiento de simbolos que expresan identidades grupales, propias y de otros.
Aproximacion a la comprension de los sentidos y valores implicitos en conmemoraciones relacionadas con acontecimientos relevantes para la escuela, la
comunidad, la provincia, la nacion y la humanidad.
Diferenciaciéon de acciones personales y grupales que facilitan la convivencia y el trabajo, de otras acciones que los dificultan (por ejemplo, ofrecer y
DERECHOS Y escuchar razones, establecer acuerdos, etc., frente a negarse al dialogo, transgredir los acuerdos, entre ofras).
PARTICIPACION | Reconocimiento de las normas escritas de la escuela; vinculacion con su origen, sentido, utilidad y las sanciones previstas en cada caso.

Participacion en la elaboracion de acuerdos de convivencia para el aula.

Ejercicio del derecho a expresarse y ser escuchado, junto con la reflexion grupal sobre los posibles efectos sociales del ejercicio publico de la palabra.

Reconocimiento e incorporacion de practicas seguras para la circulacion como peatones y como usuarios de medios de transporte en la via pablica, de
acuerdo con normas basicas de transito.

Identificacion de las expectativas que cada
uno tiene sobre si mismo y sobre los otros
en el ambito escolar: qué esperan los
docentes de los estudiantes, los estudiantes de

Aproximacién a las expectativas que cada uno
tiene sobre si mismo y sobre los otros en el
pasaje al Segundo Ciclo: qué esperan los
docentes de los estudiantes, los estudiantes de

los docentes, los estudiantes de sus los docentes, los estudiantes de sus
comparieros. comparieros.
Andlisis de documentos escolares (los
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boletines de calificacién, el cuaderno de
comunicaciones y algunos articulos sencillos del
reglamento escolar) y descripcidon comprensiva
de sus partes y términos.

establecer amistades personales.

Distincion entre la necesidad de cooperacion entre compaiieros del grupo clase y la posibilidad de | Comparacion de actividades que resulta

conveniente y provechoso realizar en forma
cooperativa con ofras que requieren de una
realizacion individual (por ejemplo, tareas
escolares, juegos  deportivos,  actividades
familiares).

Identificacion e incorporacion de habitos personales de cuidado del ambiente.

Andlisis y evaluacién de habitos y practicas
sociales que favorecen u obstaculizan el
cuidado del ambiente, en ambitos cercanos y
lejanos.

extraescolar, propia y ajena.

Aproximacion a la nocion de derecho y sus alcances en situaciones de la vida cotidiana escolar y | Aproximacién al conocimiento de aspectos

basicos de los Derechos Humanos y los
Derechos del Nifio, de su cumplimiento y
violacién en distintos contextos cercanos y lejanos
y de las herramientas institucionales a las que se
puede apelar en busca de justicia.

Reconocimiento de algunos rasgos del trabajo cooperativo escolar, como operacion articulada con otros para un fin compartido: dar razones y respetar
opiniones ajenas, compartir la informacién disponible, utilizar mecanismos democraticos para adoptar decisiones.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION1®

La primera orientacién a considerar es que se tratan contenidos ensefiables. Esto
constituye una advertencia sobre lo que ocurre en algunos contextos de la préactica

100 . . -y N
Las orientaciones para la evaluacién han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado

4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria, disponible
en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

cotidiana: buena parte de los contenidos aqui prescriptos se evaltan mas de lo que se
ensefian, antes de ser ensefiados o en vez de ser ensefiados. Este fenémeno se
sustenta en la creencia de que las pautas familiares deberian dar sustento a una
formacion que luego la escuela sélo acompafiaria o profundizaria, pero esta creencia
no se constata en la cotidianidad de las aulas. En este sentido, algunos “diagnésticos”
iniciales se transforman sutilmente en “pronésticos” de lo que ocurrira durante todo el
afio, si los docentes no tienen expectativas de que el grupo y cada uno de sus
miembros puede cambiar, a partir de la propuesta pedagdgica que se les ofrezca. El
desafio, entonces, es transformar los primeros juicios evaluativos en propdsitos
formativos que proyecten una accion pedagégica, evitando la queja paralizante o la
mera constatacion de rasgos del grupo o de cada nifio. Luego habra que transformar
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los propésitos en propuestas de ensefianza, desde la conviccion de que cada
estudiante podra desplegar lo mejor de si, en la medida en que reciba un
acompafamiento educativo pertinente.

La ensefianza de este espacio curricular admite diferentes tipos de proyectos y
modalidades. Por un lado, hay numerosas situaciones cotidianas que se abordan
espontaneamente. El docente responde a la situacion con intervenciones que elabora
en el momento y que, a veces, se reducen a algunas palabras, y otras requieren
decisiones mayores. Al mismo tiempo, el abordaje formativo de situaciones
recurrentes demanda elaborar proyectos mas complejos y extensos, que pueden
asociarse al trabajo de ensefianza en otras areas o tener autonomia; pueden durar
cierto nimero de semanas o convertirse en actividades permanentes de todo el ciclo
lectivo. Puede tratarse de proyectos sustentados en el juego, en la organizacién de
las tareas habituales del aula, en la tematizacion de algunos conflictos, en formular y
experimentar una norma acordada por el grupo, entre otras posibilidades. En
cualquier caso, la tarea didactica requiere vincular cada propdsito y expectativa con
los medios y modalidades de ensefianza que se adoptaran para llevarlos a cabo. En
esa linea, se ofrecen algunas orientaciones que clarifican lo que se pretende lograr y
se desagregan algunas lineas de trabajo pertinentes en cada caso.

> El juego, en sus multiples formas, es una herramienta eficaz para la integracion
grupal y el desarrollo personal.

e Si el juego ha sido, en la experiencia escolar de los estudiantes, una
actividad central del Jardin, en la que se implicaba la relacion con sus
maestras, no puede quedar relegado, en el Primer Ciclo, al breve tiempo de
los recreos. El juego compartido con los y las docentes ofrece ricas
oportunidades para darse a conocer, para pensar las reglas y codigos de
convivencia escolar, para explorar modos de integrarse al grupo.

e Jugar por jugar, disfrutar, crear y recrearse, son medios para el desarrollo de
una vida plena, no siempre presentes en la cotidianeidad de los nifios fuera
de la escuela. Por eso mismo, ésta debe proveer oportunidades de jugar,
tanto en los recreos como en horas de clase.

e |a violencia, el maltrato, la competencia por imponerse a los demas son
problematicas que suelen expresarse en el juego espontaneo, que permite a
los nifios recrear y elaborar lo que viven y observan en su experiencia social.
Es importante que cada docente tome estas expresiones ludicas como fuente
de informacién, sin juzgarlas ni condenarlas anticipadamente, para proponer

un pasaje paulatino a juegos orientados hacia valores y actitudes de
convivencia pacifica y solidaria.

e Es conveniente distinguir los juegos violentos de aquellos en que solamente
hay un exceso de energia que el grupo de nifios necesita descargar,
considerando que los ritmos corporales infantiles son distintos de los de los
adultos.

» Aprender a elegir es un proceso largo y apasionante que contribuye a construir
la propia identidad.

e La escuela puede ofrecer oportunidades para que cada nifio tome
decisiones, explicite sus preferencias a fin de ir construyendo intereses
propios, en los juegos, en las actividades de aprendizaje, en la eleccion de
compafieros, objetos y lugares, etc.

e La tarea escolar lleva a distinguir las relaciones entre compafieros y el
vinculo como amigos. Convivir y trabajar con todos los compafieros es un
proposito de la escuela, pero nadie puede obligar a alguien a que sea amigo
de otra persona. Por el contrario, la amistad es siempre una eleccion de
afinidad que puede devenir del compafierismo o no. En tal sentido, respetar
la eleccion de cada nifio contribuye enormemente al afianzamiento de sus
elecciones afectivas.

» En la cotidianeidad del aula, la autoridad del docente es, para los nifios, una
herramienta de construccién de su propia libertad.

e Sicada docente ofrece amparo y guia, también puede ofrecer un espacio de
cuidado donde ensayar respuestas alternativas, donde tomar distancia de la
propuesta de un adulto para tratar de establecer la propia voluntad.

e En este sentido, las transgresiones y los caprichos momentaneos no son una
disfuncién del proceso formativo, sino un ingrediente necesario en el camino
de construccion de la propia identidad.

e Ahora bien, esto no significa una invitacion para abandonar al grupo a las
rebeldias de cada uno de sus miembros, sino una oportunidad para mediar
entre ellos, para vincular las acciones de cada uno con sus consecuencias
en si mismo y en los demas, para orientar en los modos adecuados de
ejercicio del propio poder. Sin aplastar el deseo, la escuela puede ofrecer un
espacio para aprender a desplegarlo en la convivencia con deseos de los
demas.
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Las sanciones tienen caracter formativo si permiten que quienes
transgredieron la norma reconozcan su error y enmienden su manera de
actuar. La funcion de las sanciones es restituir la norma y recordar que esta
vigente, pero también es comunicarle a cada cual que la escuela cree que
podria actuar de otra manera y espera que lo haga (Meirieu; 2001). No
sancionar a un nifio no lo hace mas libre, sino que lo deja sin amparo, sin
saber qué esperamos que haga, sin saber qué norma estd vigente en el
espacio publico del aula. En este sentido, la sancion debe estar menos
asociada con el castigo que con esta invitacion en pos del bien comun y
personal.

» El conocimiento y cuidado del propio cuerpo incluye la exploracién
espontanea y orientada, el acceso a informacion pertinente y la construccién de
criterios valorativos y normativos. De este modo, promover el cuidado del propio
cuerpo (sintiente y actuante, sexuado y en desarrollo) contribuye a que cada cual
construya su identidad sobre la base del conocimiento y el respeto por si mismo y
por los otros.

La intervencion educativa de la escuela debe tener en cuenta el derecho de
cada sujeto a recibir la informacién y las orientaciones necesarias para cuidar
y disfrutar de su propio cuerpo tanto como el derecho de cada familia a dar
orientacion a sus hijos en la busqueda de la felicidad.

La ensefianza contribuye a diferenciar la escena social de la escena intima.
Esto permitira habitar ambas escenas de modo diferenciado. Sin reprimir la
expresion de cada nifio, las intervenciones del docente ayudaran a que
distinga el tipo de manifestaciones socialmente aceptadas y las que se
remiten al ambito privado.

El derecho a la integridad e intimidad de cada sujeto ha de ser preservado
tanto en la escuela como en ambitos extraescolares (la familia, el barrio,
entre otros) y cualquier forma de maltrato o abuso exige de los equipos
docentes responsabilidad de prevencion y deteccion para dar aviso a las
entidades correspondientes.

El uso de palabras adecuadas para referirse al propio cuerpo y el de los
demas serd un camino gradual de incorporacion de las denominaciones
convencionales a partir de las usuales o vulgares, que suelen llegar en boca
de los nifios.

» Los habitos y ritmos cotidianos son un potente organizador de la convivencia y
disminuyen las ansiedades e inseguridades del grupo. En tal sentido, la
construccién de habitos lleva tiempo y exige dedicacidn, pero funciona luego
como soporte de otros aprendizajes en éste y otros espacios curriculares.

Conviene garantizar que se trate de regularidades con sentido (como lavarse
las manos antes de comer, ordenar después de jugar o abrigarse antes de
salir) y no rutinas impuestas porque si (como hacer silencio sin necesidad,
formarse para ir a un lugar cercano o levantar la mano para hablar, si se trata
de un grupo pequefio).

Cada grado posee ya sus habitos y rutinas, pero siempre se pueden revisar y
recrear, justificar y cuestionar. Esta es también una tarea que involucra al
grupo de nifios, por lo que se puede deliberar sobre ellos y buscar
alternativas. Eso les permitira comprender la artificialidad de la cultura y su
posibilidad de intervencion en ella.

La definicion de habitos debe priorizar, en cualquier caso, la convivencia y la
tarea. Es decir, se promoveran habitos que favorezcan una estadia
agradable entre sujetos diferentes durante toda la jornada escolar, evitando
pautas que llevan a algunos nifios a sentirse en territorio ajeno (por el
lenguaje, por la distribucion espacial, por modales ajenos a su tradicion
cultural, etc.). Del mismo modo, que los habitos estén al servicio de la tarea
implica que habra tiempo destinado a ordenar espacios y materiales, por
ejemplo, pero esto sucedera luego de haber tenido permiso para usarlos y
desordenarlos. El orden esterilizante, la higiene paralizante y la regulacién
excesiva de los movimientos pueden dificultar o impedir el desenvolvimiento
de una tarea cotidiana que necesariamente atraviesa momentos de desorden
productivo. Esto es particularmente relevante en primer grado, si se advierte
que la disposicion del aula y los ritmos cotidianos son muy diferentes de los
que hay en el Jardin. Sin dejar de traccionar al grupo hacia nuevos desafios,
hay que evitar, en lo posible, la rigidez traumatica de las exigencias
tempranas.

» La convivencia grupal es objeto de reflexion ética y oportunidad de formacion
para el ejercicio de la ciudadania.

Las actividades grupales suelen generar roces y conflictos cuya resolucién
favorece aprendizajes sociales, precisamente porque la articulacién de todas
las personalidades en una propuesta Unica suscita los intercambios para
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lograr acuerdos, la necesidad de deponer expectativas individualistas y el
encuentro con ideas que cada uno no habria pensado solo.

e Los conflictos son un aspecto constitutivo de la vida social. Expresan la
existencia de intereses distintos y aun opuestos, el temor a compartir con
otros los mismos lugares y objetos, el interés por imponer la propia voluntad,
etc. En consecuencia, también constituyen un momento propicio para discutir
la regulacién normativa dentro del aula, fundamentar las normas que
exceden la potestad legislativa de los nifios, asi como dialogar sobre las
actitudes y valores que favorecen la convivencia dentro y fuera de la escuela,
para tratar de construir una convivencia mejor e ir descubriendo el valor de la
escucha de los demas, como distintos y semejantes a la vez.

e La proyeccion de actividades o la deliberacién sobre decisiones que
conciernen a todos son una buena oportunidad para que cada cual exprese
sus propuestas, escuche las de los demas y todos puedan dar razones hasta
arribar a una decision consensuada. Esto requiere intervenciones activas del
docente para garantizar las condiciones de dialogo, visualizar puntos de
acuerdo o desacuerdo, recuperar alternativas y proponer mecanismos de
negociacion.

e Laintegracion grupal no es un objetivo en si mismo, sino un medio para que
cada cual aprenda a integrarse a cualquier grupo. Cada grupo escolar suele
ampliarse y reducirse en diferentes momentos, asi como puede disolverse y
reunirse en otros. Por tal motivo, mas que la construccion de un grupo unido,
la preocupacion pedagdgica habra de centrarse en promover las habilidades
sociales que permitiran a cada nifio participar en la vida de un grupo escolar
0 extraescolar, durante su paso por el Primer Ciclo o luego de éste.

> El dialogo es una herramienta clave en este espacio curricular, ya que permite y

promueve que cada cual exprese sus ideas, escuche al resto, contraste opiniones
e intente articularlas, aunque es conveniente revisar algunos aspectos del dialogo
en el aula.

e En nuestros discursos cotidianos hay algunos modismos que comunican mas
de lo que suponemos, como el uso de diminutivos, adjetivaciones,
exclamaciones y otras modalidades de énfasis. En general, el didlogo franco
y directo es mas respetuoso de la inteligencia de nifios, contribuye a
enriquecer su expresion y promueve su autonomia.

e Algunos momentos de “intercambio” se deslizan sutiimente hacia una “bajada
de linea” del docente al grupo, lo cual desnaturaliza el dialogo; por lo tanto,
habria que tener presente que el mensaje a comunicar no deberia inducir ni
manipular la opinién o discurso de los nifios.

e Siel proposito es que el grupo aprenda a dialogar, y teniendo en cuenta que
es probable que no haya desarrollado habilidades dialégicas al ingreso a la
escuela, se necesitardn muchos momentos de ejercicio del didlogo y muchas
intervenciones docentes, hasta que el didlogo emerja como codigo
compartido. No tiene sentido dejar de dialogar porque no lo hacen bien.

» Los contenidos de ensefianza se pueden abordar de diferentes modos, como

emergentes de una situacion ocasional o a través de proyectos especificos mas
extensos.

Los contenidos vinculados con las normas, los acuerdos, el significado de tener
derechos, entre otros, tienen un lugar preponderante en el inicio del Ciclo y
vuelven a ser abordados en el mismo afio y en los siguientes, aunque no
necesariamente como un tema: puede ser a través de actividades periddicas
permanentes. Estas teméticas a la vez que se trabajan con los nifios requieren
una reflexion particular de todo el personal de la escuela, para avanzar en
coherencia y pertinencia en los criterios institucionales de respuesta a las
situaciones de conflicto de valores, de intereses, etc.

e La seleccion y formulacion de temas de ensefianza supone una lectura
institucional del contexto sociocultural en el que trabaja la escuela, las
caracteristicas de cada grupo y las necesidades e intereses de cada
estudiante. Las situaciones de la convivencia escolar y los momentos
particulares que los grupos atraviesan pueden orientar la seleccion de temas
de ensefianza con propdsitos formativos. Algunos ejemplos: situaciones y
procesos individuales tales como inclusién, marginacién o exclusién para la
tarea o el juego; practicas relacionadas con el ejercicio del poder, la
autonomia y el autoritarismo entre compafieros; valoracion positiva,
prejuicios o desvalorizacion hacia personas o grupos, etc. En todos los
casos, su tematizacion y estudio en contextos diversos permitira construir
criterios para la resolucion de las situaciones consideradas problematicas en
el &mbito escolar o de la comunidad cercana.

» Se sugiere una estructura didactica comun para las actividades de ensefanza,

que pueden tomar diferentes formas y modalidades.
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Se propicia una ensefianza basada en el analisis de situaciones presentadas
por el docente o aportadas por los estudiantes, que suscite en ellos una
reflexién activa desde sus propios marcos interpretativos. Dichas situaciones
pueden tomarse de noticias periodisticas, peliculas, biografias breves,
relatos literarios o la mera formulaciéon de preguntas que confronten el
sentido comdn (por ejemplo, “;siempre es malo mentir?” o “;siempre es
malo robar?”).

Las situaciones seleccionadas serviran para problematizar, es decir, construir
un problema compartido para reflexionar, en donde sea posible analizar las
representaciones y criterios de accion de cada sujeto y vincularlos con los
contenidos de ensefianza.

En cualquier caso, el trabajo a partir de conflictos situados ha de permitir un
dialogo participativo, en el que podran intervenir los estudiantes, adoptando
el problema como propio y buscando alternativas argumentales de
resolucion.

> El recorrido didactico incluira momentos de intercambio que favorezcan la
argumentacion y el analisis en un nivel adecuado para el Primer Ciclo. El docente
generara propuestas para el dialogo y conducira la negociacién hasta arribar a
sintesis integradoras.

En los casos en que los temas aborden problematicas que afectan
directamente la vida extraescolar de los estudiantes o que resultan
particularmente controvertidas, su abordaje en contextos diferentes y
distantes permitira tematizarlos sin invadir la privacidad de cada uno, a la vez
que se dard la posibilidad de que los estudiantes aporten sus propias
experiencias cuando lo consideren pertinente, sin coacciones abiertas o
encubiertas.

Lo lejano y lo diferente es una herramienta para visualizar y comprender
mejor lo propio y lo cercano. Empezar por lo ajeno permite construir
categorias de analisis mitigando la implicancia subjetiva en la discusion.

> Las intervenciones docentes, en un primer momento, garantizaran las
condiciones del didlogo y requeriran argumentos que sustenten cada posicién. En
un segundo momento, introducird los conceptos del espacio curricular, para
producir rupturas con concepciones anteriores 0 nuevas articulaciones en
versiones mas amplias y coherentes.

e Se espera que la conceptualizacion llegue como respuesta a una pregunta o
problema compartido y no como una formulacion abstracta de intencion
moralizante que obture el pensamiento auténomo, critico y cooperativo.

e Lafase de conceptualizacién puede incluir una aproximacion a breves textos
explicativos como herramienta de sistematizacion de los aprendizajes.

» Los derechos y responsabilidades son un contenido tanto conceptual como
actitudinal, pues requieren una comprensién intelectual de sus significado y una
traduccion en las acciones de cada sujeto.

e El abordaje de los Derechos del Nifio a través de vivencias y practicas
respetuosas, facilita que desde pequefios comiencen a reconocerse como
sujetos de derecho.

e En este caso, mas que el articulado y la enunciacién juridica, es relevante
que los nifios comiencen a construir la trama de significados de la expresion
“tener derechos”, que a veces es entendida como permiso de realizar alguna
accion; otras como limite de la accion de ciertas personas sobre otros sujetos
0 grupos; otras como obligacién de algunos organismos, funcionarios o
responsables civiles de brindar algo a quienes tienen a su cargo; etc. El
didlogo sobre diferentes situaciones cercanas o lejanas, ajenas o propias,
facilitara la comprension progresiva de esta nocion, para concebir el derecho
como habilitacién para la realizacion personal de cada sujeto.

e La nocion misma de derecho incluye la de responsabilidades asociadas a su
ejercicio. La asuncion de pequefias responsabilidades personales y grupales,
asi como la evaluacion posterior del desempefio de cada cual en una tarea
de la que era responsable, son medios muy eficaces para promover la
autonomia y el cuidado del otro.

Es necesario atender distintos criterios y herramientas de evaluacién

- Si se pretende evaluar el aprendizaje de conceptos del espacio
curricular, el instrumento a utilizar puede ser una situacién semejante a la
que se usé para la ensefianza; es decir, volver a discutir un caso tomado de
una pelicula, una anécdota, una noticia, un cuento, etc. y ver si los
contenidos ensefiados se incorporan en las argumentaciones de los
estudiantes. El criterio basico es garantizar el isomorfismo entre la
ensefianza y la evaluacion.
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- Es relevante considerar la evaluacion en el area como un
seguimiento del proceso mas que como un mero resultado. Si se frata de
evaluar la disposicion personal de un estudiante para la tarea grupal,
seguramente sera mas Util la observacién y el seguimiento individual durante
el desarrollo de actividades grupales e instancias de evaluacién entre pares.
Se recomienda conversar con el estudiante acerca de lo observado, para
intercambiar opiniones acerca de su mayor 0 menor facilidad para asumir un
rol activo, o para dejarse llevar por las decisiones de sus compafieros, su
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1. PRESENTACION

Este espacio curricular tiene como principal proposito la formacién ética y politica de los
estudiantes. La educacion escolar tiene un compromiso politico y ético irrenunciable en
la formacion de sujetos capaces de promover formas mas justas de convivir con otros. El
concepto de ciudadania orienta el ejercicio de la participacion en proyectos colectivos,
en defensa de intereses propios y del conjunto. La constitucién actual de la ciudadania
es el resultado de un proceso histérico, dentro del cual los nifios y adolescentes no son
ya tratados por nuestro ordenamiento juridico como objeto de proteccidn y tutela, sino
como sujetos de derechos. En consecuencia, el ejercicio de sus derechos no debe ser
concebido como una expectativa para la futura vida adulta, sino como una potencialidad
que puede aplicarse a la vida en la familia, en la escuela y en todos los &mbitos de
sociabilidad cotidiana.

La formacion politica se articula con una perspectiva ética, que contempla el ejercicio
dialogico y argumentativo como modo de comprender y construir ideales de vida y
sentidos de la experiencia humana. La ensefianza de la ética en relacion profunda con la
ciudadania y la participacion, implica incluir en las propuestas de ensefianza actividades
deliberadas que promuevan un saber actuar razonado, libre y con sentido de justicia.
Para ello, se promueve en cada estudiante el conocimiento de si mismo y la autoestima,
a la vez que se presentan conceptos, normas y habitos que pueden contribuir al
desarrollo auténomo de la identidad personal en la convivencia con los demas.

Las habilidades, capacidades y saberes propios de la convivencia se aprenden y eso
significa que pueden modificarse. Hay rasgos de caracter y modalidades de relacion con
otros que los estudiantes han aprendido en afios anteriores de su experiencia social,

pero no se trata de aprendizajes definitivos. La ensefianza escolar puede resignificar y
reorientar los enfoques socializadores de los grupos familiares, las comunidades
barriales, los discursos mediaticos y otros entornos que influyen en las creencias y
habitos. La propuesta de ensefianza buscara reconocer y respetar las diferencias de los
estudiantes entre si y en relacion con otros grupos sociales, detectard necesidades e
intereses del cuidado personal y mutuo, promovera el desarrollo de la identidad de cada
uno y analizara representaciones y expectativas acerca de la propia vida, para la
actualidad y para el futuro.

También la convivencia escolar, en si misma, contribuye a la formacién ética de
estudiantes, en tanto promueve la construccion de préacticas y valores de la convivencia
en la sociedad. La dinamica del grupo escolar es particularmente relevante en este ciclo.
La relacién con los pares opera como una fuente relevante de normas, habitos y
representaciones, que permiten a cada sujeto avanzar en la afirmacién de su identidad
frente al mundo adulto, pero pueden presionarlo excesivamente a la lealtad hacia sus
amigos y compafieros. La integracion al funcionamiento grupal supone ciertas
disposiciones, habitos y actitudes que son susceptibles de ser ensefiadas y aprendidos y
forman parte de este espacio curricular. Estos aspectos deben considerarse contenidos
de ensefianza, con un tiempo especifico de abordaje, pues en ocasiones se espera que
los estudiantes los aprendan por si mismos, por el mero transcurso del tiempo. Esta
expectativa favorece a los sectores culturalmente mas cercanos a las tradiciones
escolares, al mismo tiempo que puede inducir al fracaso en la escolarizacién de sectores
menos familiarizados con las representaciones usuales de la institucion.
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El espacio publico del aula se convierte en un ambito de construccién de la convivencia
ciudadana cuando permite y promueve la deliberacion sobre derechos vy
responsabilidades que garantizan la continuidad de la vida social. No se trata sélo de
que los estudiantes conozcan y respeten las normas, sino de que participen
progresivamente en la recreacién argumental de sus fundamentos y se pregunten por la
justicia de las reglas de cualquier ambito social. La escuela ofrece innumerables
oportunidades para la ensefianza y el aprendizaje de la ciudadania, poniendo a
disposicién de los estudiantes practicas y conocimientos. Aporta a la formacion de
sujetos politicos al menos en dos sentidos: por un lado es un lugar donde se convive con
otros, se aprende con otros, no sélo contenidos sino modos de estar (regulaciones,
relaciones con la autoridad, etc.) y, por el otro, en tanto introduce a los estudiantes en la
reflexion y accién para incidir en el espacio publico, donde se ponen en juego los
intereses individuales y los del conjunto. Pensar la escuela en términos participativos es
dar un paso hacia la democratizacion de la misma; introducir cuestiones de interés de
los nifios, habilitar un espacio de escucha y de imaginacion que introduzca lo politico y
los atributos de la ciudadania en los procesos de formacién desde etapas tempranas. La
reflexion sobre estas practicas de participacion puede trasladarse al plano politico, para
reflexionar sobre qué mecanismos de participacion existen, qué grado de eficacia tienen
y en qué medida se hace uso de ellos.

Si la dimension normativa de la formacion escolar reclama la construccion de acuerdos
basicos, hay aspectos valorativos en los que la escuela no tiene legitimidad para
imponer una respuesta. Frente a la pluralidad de tradiciones culturales y diferentes
estilos de vida, la ensefianza escolar tiene la responsabilidad de reconocer, respetar y
hacer respetar la diversidad legitima en una sociedad democratica. Sin postular que
alguna alternativa sea mejor que otras, la escuela puede ampliar el horizonte cultural de
los estudiantes para que enriquezcan su camino de busqueda de la felicidad personal.
Ambas dimensiones, la normativa y la valorativa, convergeran en la formacién de una
identidad personal con respeto de si y estima de si, en la que cada nifio llegue a
reconocerse, al mismo tiempo, igual en dignidad y particular en sus atributos, participe
de los mismos derechos y responsable de sus propias elecciones. La identidad no es un
enunciado esencial e inmutable sino fruto de las acciones humanas, los proyectos
compartidos y los discursos que los interpretan. La nacionalidad, el género, las raices
étnicas, el lenguaje, los estilos de vida, las tradiciones culturales, los habitos de
consumo, entre muchos otros, son fuente y herramienta de la construcciéon de
identidades sociales, aunque cada sujeto las ensambla y articula de modo diferente,
inestable y cambiante a lo largo de su existencia. La convivencia en la diversidad es un

espacio oportuno para reflexionar sobre si mismo y sobre las relaciones que unen a
cada uno con los demas.

Como se puede apreciar, los contenidos del espacio curricular afectan directamente la
relacidn entre la escuela y las familias, en tanto ofrecen una formacién que puede ser
complementaria o alternativa de la ofrecida en ellas. En la medida de lo posible, es
deseable que ambas instituciones encuentren modos de cooperacion y enriquecimiento
reciproco, con las peculiaridades y condiciones de cada caso. Esto requiere que la
escuela respete y valore las legitimas diferencias de tradiciones y elecciones familiares.
Las familias tienen derecho a orientar a sus hijos en la bisqueda de la felicidad, en tanto
no contradigan el estado de derecho y la dignidad de cada persona. Por su parte, la
escuela tiene la responsabilidad de educar en el ejercicio de la ciudadania, en la
participacion en el espacio publico, en el didlogo pluralista de las identidades multiples
que convergen en el aula. Cuando los grupos familiares no acompafian este proceso o
educan en sentido contrario a lo que establece la legislacion nacional y los derechos
humanos, la escuela asume una tarea de provocacién cultural de la comunidad,
procurando su avance hacia relaciones mas justas, inclusivas e igualitarias. En los casos
en que estudiantes no cuentan con un entorno familiar que favorezca estos
aprendizajes, la tarea de la escuela es, al mismo tiempo, mas dificil y mas necesaria.

Los contenidos se agrupan en tres ejes: Reflexion ética, Construccion de identidades
y Derechos y participacion. No se frata de segmentos mutuamente excluyentes, sino
de nudos tematicos que fijan prioridades formativas, al mismo tiempo que conservan
relaciones entre si. El eje de la Reflexion ética centra su mirada sobre las acciones y
habitos, iniciando el analisis de los criterios de actuacién, tanto en el @mbito del deber
como en el orden del deseo y las preferencias. El eje de la Construccion de identidades
apunta a preguntar quiénes somos, en el desarrollo narrativo de esas acciones, habitos
y elecciones. El eje de Derechos y participacion habilita la indagacion sobre la nocién de
derecho, la consideracién de las expectativas de induccion a la institucion escolar y la
construccion de acuerdos basicos de convivencia.

En cualquier caso, se requiere como sustento basico, la conviccién, por parte del equipo
docente, de que sus estudiantes portan saberes que merecen ser reconocidos y, al
mismo tiempo, pueden aprender a ser mejores. Es frecuente que en las escuelas se
establezcan juicios de valor sobre las disposiciones y habitos de los nifios, sin que dicha
evaluacion inicial suscite estrategias especificas de ensefianza. De este modo, este
diagndstico mas o menos ajustado, mas 0 menos prejuicioso no deviene en contenido
de ensefianza ni pone en consideracion las condiciones institucionales y didacticas para
que se produzcan aprendizajes. La escuela es responsable de ofrecer oportunidades
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para que la relacion de cada cual consigo mismo y con los demés se enriquezca criticamente en el pasaje por una propuesta formativa democratica, pluralista e inclusiva.

2. OBJETIVOS

En este espacio curricular, enunciar objetivos no significa establecer criterios de promocion ni de comparacion, sino ofrecer orientaciones generales para saber hacia donde avanzar.
En consecuencia, se plantean objetivos para todo el ciclo y se desagregan aquellos que merecen particular énfasis en cuarto y en sexto grados, considerando que uno inicia y otro
termina el ciclo. En cualquier caso, se requiere una lectura contextuada de los equipos docentes, ya que son muy variadas las experiencias formativas previas y simultaneas de los
estudiantes. Cualquier rigidizacion o esquematizacion de este listado de objetivos llevaria a desvirtuar su sentido curricular.

4to. Grado 5to. Grado 6to. Grado

Reconocer los rasgos novedosos del nuevo ciclo y
los habitos y actitudes que debe desarrollar cada
estudiante para transitarlo.

Reconocer la necesidad de igualdad de condiciones y oportunidades para la convivencia social y la tarea escolar.

Organizarse grupalmente con autonomia creciente para lograr objetivos comunes y realizar tareas compartidas.

Deliberar argumentativamente sobre las normas escolares y desarrollar autonomia creciente en su cumplimiento y evaluacion.

Conocer y practicar formas democraticas de participacion en la vida escolar, valorando la practica del dialogo argumentativo como herramienta para afrontar conflictos en diversos
ambitos.

Valorar la diversidad en aspectos culturales, fisicos y de género, como atributo que enriquece la vida y la tarea comin, en ambitos escolares y extraescolares, en el marco del
respeto a la dignidad humana.

Incorporar los contenidos del area en la reflexion sobre sus propias practicas de consumo, de cuidado de la salud, de respeto de los derechos humanos y de preservacion y uso del
ambiente.

Aproximarse a préacticas y normativas que promuevan y protejan el desarrollo de una sexualidad saludable, responsable y placentera, tomando en consideracién el caracter histérico
y contingente de las asignaciones de género y mandatos sociales.

Desarrollar habilidades para la circulacién auténoma y segura por la via plblica como peatones y pasajeros de medios de transporte, iniciando la reflexién sobre las
responsabilidades de quien conduce vehiculos.

Participar argumentando con fundamento critico y compromiso creciente en debates sobre conflictos sociales, dilemas o conflictos de valor reales o hipotéticos.

Reflexionar sobre derechos y responsabilidades en la convivencia cotidiana, identificando algunos de los principales derechos y responsabilidades que corresponden a los
ciudadanos en Argentina y los Derechos Humanos establecidos transnacionalmente.
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Iniciar la reflexion sobre implicancias éticas de los problemas, posiciones y conceptos analizados en clase de las | Reconocer las implicancias éticas de los problemas,
diferentes areas. posiciones y conceptos analizados en clase de las diferentes
areas.

Reconocer y debatir los discursos y las representaciones vehiculizados por los medios de comunicacién en torno a
problemas ciudadanos de actualidad.

Construir categorias conceptuales para interpretar la realidad social, formular juicios de valor crecientemente fundados y
postular modos de incidir en ella.

Aproximarse a la distincién de las competencias basicas de cada poder del Estado y de los principales drganos del
sistema politico institucional.

Proyectarse a si mismo en el futuro inmediato y mediato,
evaluando las alternativas de continuacion de su formacion
personal en la escuela secundaria y las disposiciones
subjetivas que debe desarrollar para abordarla.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

En este espacio curricular, hay contenidos relevantes para cada etapa de la vida de nifios, pero no es previsible en qué afio de la escolaridad se hara visible esa relevancia. En
consecuencia, los contenidos que se prevén para todo el ciclo estan distribuidos tentativamente entre los tres grados, pero los equipos docentes pueden modificar esa distribucion,
segun las necesidades formativas de cada contexto sociocultural y de cada grupo especifico.

EJES 4to. Grado 5to. Grado 6to. Grado

Aproximacion a la dimension ética de situaciones conflictivas de la vida escolar y conflictos morales presentes en el tratamiento de contenidos de otras
areas de ensefianza.

REFLEXION
ETICA Identificacion de disposiciones necesarias para conseguir objetivos individuales y grupales | Identificacion de disposiciones necesarias para
en relacion con la tarea escolar y otros proyectos (por ejemplo, claridad de objetivos, autoestima, | conseguir objetivos individuales en el pasaje al
esfuerzo de voluntad, capacidad de negociacion y compromiso afectivo). siguiente nivel educativo, en funcién de deseos,

expectativas, intereses y posibilidades del entorno.

Ejercicio del didlogo argumentativo y su valoracion como herramienta para la explicitacion de desacuerdos, la construccion de acuerdos y la resolucion de
conflictos.

Registro y reelaboracion individual y colectiva del trabajo reflexivo sobre temas y problemas éticos, a través de la escritura y a partir de diversos lenguajes
expresivos.
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Observacion critica de mensajes subyacentes en diferentes soportes del entorno cultural (literarios, audiovisuales, musicales, etc.) y analisis valorativo de
sus contenidos.

Consideraciéon de los motivos personales | Distincidn entre las acciones libres y no libres y aproximacion al problema de la responsabilidad, a
para la accion y confrontacion de los motivos | través del andlisis de casos y dilemas reales e hipotéticos.
e intereses de otros sujetos afectados.

Diferenciacion entre habitos que favorecen | Consideracion de las responsabilidades personales crecientes en la eleccion de habitos que favorecen
la salud y habitos que la perjudican (en la | la salud y habitos que la perjudican (en la alimentacion, en la actividad fisica y social, en el esparcimiento,
alimentacion, en la actividad fisica y social, en | en la higiene personal, en el control médico, etc.).

el esparcimiento, en la higiene personal, en el
control médico, etc.).

Reconocimiento de algunos rasgos del trabajo cooperativo escolar, como operacion articulada | Reconocimiento del grupo de pares como influencia y
con otros para un fin compartido: dar razones y respetar opiniones ajenas, compartir la | factor de presion para la accién: andlisis de las
informacién disponible, utilizar mecanismos democraticos para adoptar decisiones. responsabilidades en juego y la construccion de
respuestas personales crecientemente autdnomas.

CONSTRUCCION
DE
IDENTIDADES

Reconocimiento de que nuestros modos de sentir y pensar se modifican en la trayectoria biografica a partir de diferentes situaciones, relaciones y contextos.

Reconocimiento de aspectos (practicas, usos, costumbres) comunes y diversos en las identidades personales, grupales y comunitarias.

Conocimiento creciente de si mismo y de los otros a partir de la expresion y comunicacion de sentimientos, ideas, valoraciones y la escucha respetuosa.

Identificacion y andlisis de situaciones de maltrato, actitudes prejuiciosas o discriminatorias en situaciones en las que los nifios y preadolescentes
participan u observan.

Aproximacion al conocimiento de diferentes dimensiones de la sexualidad, abordando aspectos de una educacion sexual integral relativos al cuidado de siy
de los otros, el placer, el amor y la responsabilidad.

Comprension de la vida grupal como fuente de identidades y espacio de reconocimiento de si | Revision de los aprendizajes de la vida grupal en el
mismo y de los otros conjunto que cierra su ciclo y expectativas hacia si mismo
en la integracion de nuevos grupos en el proximo nivel
edcativo

Reconocimiento de las influencias consumistas en el discurso publicitario, como modo de | Aproximacion critica a diferentes formas identitarias y
intervencion en las identidades infantiles. culturas juveniles, entre otras formas grupales.

Reconocimiento de la perspectiva de género en la construccion de identidades a través de la historia y
en la actualidad, tomando conciencia de las miradas estereotipadas, reflexionando acerca de las situaciones
de igualdad o de falta de equidad de trato y de oportunidades.

DERECHOS
Y

Incorporacion creciente de habitos de trabajo cooperativo escolar, como operacion articulada con otros para un fin compartido: dar razones y respetar
opiniones ajenas, compartir la informacién disponible, utilizar mecanismos democraticos para adoptar decisiones.
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PARTICIPACION

Reconocimiento de si mismo y de los otros como sujetos de derecho y responsables del cumplimiento de normas comunes.

Conocimiento de los mecanismos de deliberacién y representacion democratica, mediante la participacion creciente en la elaboracion de acuerdos de
convivencia para el aula y reglas de convivencia institucional, a través de asamblea de grado, eleccion de delegados y otros

Aproximacion al conocimiento de aspectos basicos de los Derechos Humanos y los Derechos del Nifio, de su cumplimiento y violacion en distintos
contextos cercanos Y lejanos y de las herramientas institucionales a las que se puede apelar en busca de justicia.

la via publica como peatones y usuarios de medios de transporte.

Comprensioén critica de normas y criterios de transito para la circulacién auténoma y segura por | Aproximacion a las normas y criterios de transito para la

circulacién auténoma y segura por la via publica como
conductores de vehiculos (por ejemplo, bicicletas y otros
tipos de rodados).

nivel local.

Aproximacion al conocimiento del sistema | Aproximaciéon al conocimiento del sistema | Conocimiento del sistema politico institucional: la forma
politico institucional: la forma republicana de | politico institucional: la forma republicana de | republicana de gobierno y la representaciéon democratica
gobierno vy la representacion democratica en el | gobierno y la representacion democratica en el | en el nivel nacional.

nivel provincial.

Aproximacién al conocimiento de derechos, deberes y garantias constitucionales.

Andlisis critico de practicas ciudadanas y diferentes
formas de reclamo en la defensa de intereses y derechos
individuales y colectivos.

Elaboracion de propuestas escolares de accién
ciudadana a partir de las instituciones y mecanismos
previstos en la constitucién nacional, provincial y/u
ordenamientos juridicos locales.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION™

La ensefianza de este espacio curricular admite diferentes tipos de proyectos y
modalidades. Por un lado, hay numerosas situaciones cotidianas que se abordan

101 . . L .
Las orientaciones para la evaluacién han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado

4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria, disponible
en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

espontaneamente. El docente responde a la situacion con intervenciones que elabora en
el momento y que a veces se reducen a algunas palabras y a veces requieren
decisiones mayores. Al mismo tiempo, el abordaje formativo de situaciones recurrentes
demanda elaborar proyectos mas complejos y extensos, que pueden asociarse al
trabajo de ensefianza en otras areas o tener autonomia, pueden durar cierto nimero de
semanas o convertirse en actividades permanentes de todo el ciclo lectivo. Puede
tratarse de proyectos sustentados en el juego, en la organizacién de las tareas
habituales de la sala, en tematizar algunos conflictos, en formular y experimentar una
norma acordada por el grupo, etc. En cualquier caso, la tarea didactica requiere vincular
cada proposito y expectativas con los medios y modalidades de ensefianza que se
adoptaran para llevarlos a cabo. En esa linea, se ofrecen algunas orientaciones que
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clarifican lo que se propone lograr y se desagregan algunas lineas de trabajo pertinentes
en cada caso.

> El juego, en sus mlltiples formas, es una herramienta eficaz para la integracion
grupal y el desarrollo personal.

El juego suele ser una actividad central de niveles educativos previos, pero se
desdibuja su rol formativo al avanzar en la escolaridad. Sin embargo, en el
Segundo Ciclo, el juego compartido con los docentes ofrece ricas
oportunidades para darse a conocer, para pensar las reglas y codigos de
convivencia escolar, para explorar modos de integrarse al grupo. Jugar,
disfrutar, crear y recrearse, son medios para el desarrollo de una vida plena, no
siempre presentes en la cotidianeidad de los nifios fuera de la escuela. Por eso
mismo, ésta debe proveer oportunidades de jugar, tanto en los recreos como
en horas de clase.

La violencia, el maltrato, la competencia por imponerse a los demas son
problematicas que suelen expresarse en el juego de los recreos y del aula, que
permite a los nifios recrear y elaborar lo que viven y observan en su experiencia
social. Es importante que cada docente tome estas expresiones ludicas como
fuente de informacién, sin juzgarlas ni condenarlas anticipadamente, para
proponer un pasaje paulatino a juegos orientados hacia valores y actitudes de
convivencia pacifica y solidaria.

Es conveniente distinguir los juegos violentos de aquellos en que solamente
hay un exceso de energia que el grupo de nifios necesita descargar,
considerando que los ritmos corporales infantiles son distintos a los de los
adultos.

> Aprender a elegir es un proceso largo y apasionante que contribuye a construir la
propia identidad.

La escuela puede ofrecer oportunidades para que cada nifio tome decisiones,
que explicite sus preferencias a fin de ir construyendo intereses propios. Si los
ciclos anteriores contribuyeron a facilitar la construccion de preferencias en los
juegos, en las actividades de aprendizaje, en la eleccion de amigos, el Segundo
Ciclo es la instancia en que se enfatizan las preguntas sobre el futuro personal
y las decisiones de proyecto formativo posteriores al Nivel Primario.

La autonomia creciente de estudiantes en la circulacién por la localidad, en el
uso de tecnologias de comunicacion, en la interaccidn con pares en encuentros
cara a cara o a través de otros medios, ofrecen oportunidades de elegir y

preferir. Esas son las instancias en que se construyen valores personales,
entendidos como criterios de preferencia y orientaciones para la accion. Por tal
motivo, revisar esos criterios en el aula es un modo de habilitar una
deliberacion colectiva que enriquece y matiza las elecciones personales.

» En la cotidianeidad del aula, la autoridad del docente es, para los nifios, una
herramienta de construccién de su propia libertad.

Si cada docente ofrece amparo y guia, también puede ofrecer un espacio de
cuidado donde ensayar respuestas alternativas, donde tomar distancia de la
propuesta de un adulto para tratar de establecer la propia voluntad.

En este sentido, las transgresiones de esta etapa no son una disfuncién de
proceso formativo sino un ingrediente necesario en el camino de construccion
de la propia identidad, en el cual el grupo de pares se ofrece como reaseguro
frente a las imposiciones del mundo adulto. Ahora bien, esto no significa una
invitacién para abandonar al grupo a las rebeldias de cada uno de sus
miembros, sino una oportunidad para mediar entre ellos, para vincular las
acciones de cada uno con sus consecuencias en si mismo y en los demas,
para orientar en los modos adecuados de ejercicio del propio poder. Sin
aplastar el deseo, la escuela puede ofrecer un espacio para aprender a
desplegarlo en la convivencia con deseos de los demas y en la adecuacion a
regulaciones institucionales que superan los intereses y perspectivas del grupo.

Las sanciones tienen caracter formativo si permiten que quienes transgredieron
la norma reconozcan su error y enmienden su manera de actuar. La funcién de
las sanciones es restituir la norma y recordar que esta vigente, pero también es
comunicarle a cada cual que la escuela cree que podria actuar de otra manera
y espera que lo haga (Meirieu; 2001). No sancionar a un nifio no lo hace mas
libre, sino que lo deja sin amparo, sin saber qué esperamos que haga, sin
saber qué norma esta vigente en el espacio publico de la sala. En este sentido
la sancién debe estar menos asociada con el castigo que con esta invitacion en
pos del bien comUn y personal.

» El conocimiento y cuidado del propio cuerpo incluye la exploracién espontanea
y orientada, el acceso a informacion pertinente y la construccion de criterios
valorativos y normativos. De este modo, promover el cuidado del propio cuerpo
(sintiente y actuante, sexuado y en desarrollo) contribuye a que cada cual construya
su identidad sobre la base del conocimiento y el respeto por si mismo y por los
otros.
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La intervencion educativa de la escuela debe tener en cuenta el derecho de
cada sujeto a recibir la informacién y las orientaciones necesarias para cuidar y
disfrutar de su propio cuerpo tanto como el derecho de cada familia a dar
orientacion a sus hijos en la busqueda de la felicidad.

Si bien hay contenidos referidos al sistema reproductor que forman parte del
area de Ciencias Naturales, la educacion en la sexualidad trasciende la mera
informacién y requiere un tratamiento riguroso y sistematico de los aspectos
afectivos y relacionales, desde enfoques éticos y juridicos.

La ensefianza contribuye a diferenciar la escena social de la escena intima.
Esto permitird habitar ambas escenas de modo diferenciado. Sin reprimir la
expresion de cada nifio, las intervenciones del docente ayudaran a que distinga
el tipo de manifestaciones socialmente aceptadas y las que se remiten al
ambito privado.

El derecho a la integridad e intimidad de cada sujeto ha de ser preservado tanto
en la escuela como en ambitos extraescolares (la familia, el barrio, etc.) y
cualquier forma de maltrato o abuso exige de los equipos docentes
responsabilidad de prevencién y deteccion para dar aviso a las entidades
correspondientes.

El uso de palabras adecuadas para referirse al propio cuerpo y el de los demés
sera un camino gradual de incorporacién de las denominaciones
convencionales a partir de las usuales o vulgares, que suelen llegar en boca de
nifos.

Los habitos y ritmos cotidianos son un potente organizador de la convivencia y
disminuyen las ansiedades e inseguridades del grupo. En tal sentido, la
construccion de habitos lleva tiempo y exige dedicacion, pero funciona luego como
soporte de otros aprendizajes en éste y otros campos de ensefianza.

Cada grupo posee ya sus rutinas y expectativas reciprocas, pero el ingreso a la
pubertad es una etapa en que se suelen cuestionar y desmerecer los habitos
adquiridos en etapas anteriores y todas las indicaciones que provengan del
mundo adulto. El trabajo del docente se torna mas desgastante, aunque es
fundamental que sostenga esta tarea de devolver a cada uno el fruto de sus
acciones y omisiones e invitar a deliberar sobre pautas de convivencia y buscar
alternativas.

La definicion de habitos debe priorizar, en cualquier caso, la convivencia y la
tarea. Es decir, se promoveran habitos que favorezcan una estadia agradable
entre sujetos diferentes durante toda la jornada escolar, evitando pautas que
llevan a algunos chicos a sentirse en territorio ajeno (por el lenguaje, por la
distribucidén espacial, por modales ajenos a su tradiciéon cultural, etc.). Del
mismo modo, que los habitos estén al servicio de la tarea implica que habra
tiempo destinado a ordenar espacios y materiales, por ejemplo, pero esto
sucedera luego de haber tenido permiso para usarlos y desordenarlos. El orden
esterilizante, la higiene paralizante y la regulacion excesiva de los movimientos
pueden dificultar o impedir el desenvolvimiento de una tarea cotidiana que
necesariamente atraviesa momentos de desorden productivo.

» La convivencia grupal es objeto de reflexion ética y oportunidad de formacion para
el ejercicio de la ciudadania.

Las actividades grupales suelen generar roces y conflictos cuya resolucion
favorece aprendizajes sociales, precisamente porque la articulacién de todas
las personalidades en una propuesta Unica suscita los intercambios para lograr
acuerdos, la necesidad de deponer expectativas individualistas y el encuentro
con ideas que cada uno no habria pensado solo.

Los conflictos son un aspecto constitutivo de la vida social. Expresan la
existencia de intereses distintos y aun opuestos, el temor a compartir con otros
los mismos lugares y objetos, el interés por imponer la propia voluntad, etc. En
consecuencia, también constituyen un momento propicio para discutir la
regulaciéon normativa dentro del aula, fundamentar las normas que exceden la
potestad legislativa de los nifios, asi como dialogar sobre las actitudes y valores
que favorecen la convivencia dentro y fuera de la escuela.

La proyeccidn de actividades o la deliberacion sobre decisiones que conciernen
a todos son una buena oportunidad para que cada cual exprese sus
propuestas, escuche las de los demas y todos puedan dar razones hasta
arribar a una decisién consensuada. Esto requiere intervenciones activas del
docente para garantizar las condiciones de dialogo, visualizar puntos de
acuerdo o desacuerdo, recuperar alternativas y proponer mecanismos de
negociacion.

La integracion grupal no es un objetivo en si mismo, sino un medio para que
cada cual aprenda a integrarse a cualquier grupo. Cada grupo escolar suele
ampliarse y reducirse en diferentes momentos, asi como puede disolverse y
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reunirse en otros. Por tal motivo, mas que la construccion de un grupo unido, la
preocupacién pedagogica habra de centrarse en promover las habilidades
sociales que permitiran a cada nifio participar en la vida de un grupo escolar o
extraescolar, durante su paso por la escuela o luego de este.

En sexto grado, en particular, suele ocurrir que el grupo se apronte para su
disolucion al finalizar la Educacion Primaria. Esto puede generar diferentes
modalidades de elaboracién del duelo (por ejemplo, indiferencia, agresiones,
etc.). Es una buena oportunidad para que la ensefianza tematice aquellos
logros personales en el recorrido del grupo, las expectativas de integracién a
nuevos grupos Y las posibilidades de perduracion de los vinculos méas alla de la
tarea compartida.

> El dialogo es una herramienta clave en este espacio curricular, ya que permite y
promueve que cada cual exprese sus ideas, escuche al resto, contraste opiniones e
intente articularlas, aunque es conveniente revisar algunos aspectos del dialogo en
el aula.

Algunos momentos de “intercambio” se deslizan sutilmente hacia una “bajada
de linea” del docente al grupo, lo cual desnaturaliza el dialogo. Si hay que
comunicar un mensaje, s conveniente plantearlo como tal y no operar sobre el
didlogo de los nifios para que parezca que salié de su boca lo que, en realidad,
queria comunicar el adulto a su cargo.

Si nuestro propdsito es que el grupo aprenda a dialogar, lo esperable es que
dialogue del mejor modo durante todo el recorrido que nos lleva a alcanzar ese
proposito. Se necesitaran muchos momentos de ejercicio del didlogo y muchas
intervenciones docentes, hasta que el dialogo emerja como cédigo compartido.
No tiene sentido dejar de dialogar porque no lo hacen bien.

Incluso grupos que, en etapas anteriores, habia logrado interesantes
modalidades de dialogo, pueden retroceder en esta etapa hacia actitudes mas
violentas o de desprecio hacia otros. Generalmente, esto se debe a que los
aprendizajes del area no son lineales ni progresivos, sino que se reestructuran
periodicamente en funcién de procesos emocionales de desarrollo y ampliacion
de la autonomia. En cualquier caso, es importante que cada docente sostenga
el trabajo de recuperar y garantizar las condiciones de dialogo, hasta que
encuentren nuevo cauce.

» Los contenidos de ensefianza se pueden abordar de diferentes modos, como
emergentes de una situacién ocasional o a través de proyectos especificos mas
largos.

La seleccion y formulacion de temas de ensefianza supone una lectura
institucional del contexto sociocultural en el que trabaja la escuela, las
caracteristicas de cada grupo y las necesidades e intereses de cada alumno.

Las situaciones de la convivencia escolar y los momentos particulares que los
grupos atraviesan pueden orientar la seleccion de temas de ensefianza con
propésitos formativos. Algunos ejemplos: situaciones y procesos individuales
tales como inclusidn, marginacion o exclusién para la tarea o el juego; practicas
relacionadas con el ejercicio del poder, la autonomia y el autoritarismo entre
comparieros; valoracién positiva, prejuicios o desvalorizacion hacia personas o
grupos, etc. En todos los casos, su tematizacion y estudio en contextos
diversos permitird construir criterios para la resolucion de las situaciones
consideradas probleméticas en el ambito escolar o de la comunidad cercana.

» Se sugiere una estructura didactica comun para las actividades de ensefianza,
que pueden tomar diferentes formas y modalidades.

Se propicia una ensefianza basada en el analisis de situaciones presentadas
por el docente o aportadas por los estudiantes, que suscite en ellos una
reflexion activa desde sus propios marcos interpretativos. Dichas situaciones
pueden tomarse de noticias periodisticas, peliculas, biografias breves, relatos
literarios o la mera formulacién de preguntas que confronten el sentido comun
(por ejemplo, ¢ siempre es malo mentir?” o “; siempre es malo robar?”).

Esta modalidad didactica privilegia la problematizacién, entendida en este caso
como la construccion de preguntas e hipotesis sobre aspectos relevantes de la
realidad social, que permitan una apropiacion activa del problema por parte de
los estudiantes y una conceptualizacion contextuada y pertinente por parte de
los docentes. Las situaciones seleccionadas serviran para problematizar, es
decir, construir un problema compartido para reflexionar, en donde sea posible
analizar las representaciones y criterios de accién de cada sujeto y vincularlos
con los contenidos de ensefianza.

En cualquier caso, el trabajo a partir de conflictos situados ha de permitir un
dialogo participativo, en el que podran intervenir los estudiantes, adoptando el
problema como propio y buscando alternativas argumentales de resolucion.
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> La propuesta de ensefianza incluird momentos de intercambio que favorezcan la

argumentacion y el andlisis en un nivel adecuado para el segundo ciclo. El docente
generara propuestas para el didlogo y conducira la negociaciéon hasta arribar a
sintesis integradoras.

e En los casos en que los temas aborden problematicas que afectan
directamente la vida extraescolar de los estudiantes o que resultan
particularmente controvertidas, su abordaje en contextos diferentes y distantes
permitira tematizarlos sin invadir la privacidad de cada uno, a la vez que se
dara la posibilidad de que los estudiantes aporten sus propias experiencias
cuando lo consideren pertinente, sin coacciones abiertas 0 encubiertas.

e Lo lejanoy lo diferente es una herramienta para visualizar y comprender mejor
lo propio y lo cercano. Empezar por lo ajeno permite construir categorias de
andlisis mitigando la implicancia subjetiva en la discusion.

Las intervenciones docentes no son iguales a lo largo del recorrido de
ensefianza. En la primera fase, garantizaran las condiciones del didlogo y
requeriran argumentos que sustenten cada posicién. En un segundo momento,
introducirén los conceptos de la materia, para producir rupturas con concepciones
anteriores o0 nuevas articulaciones en versiones mas amplias y coherentes.

e Enlafase de problematizacion conviene que asuma una neutralidad activa que
implica una escucha atenta y respetuosa de las posiciones, aunque
cuestionando o problematizando las respuestas intuitivas o facilistas, marcando
contradicciones, invitando a la participacion, sin tomar abiertamente posicion
sobre el caso.

e Hablamos de una neutralidad metodolégica, que en la fase de
conceptualizacion dejard lugar a una beligerancia activa. Apoyado en la
prescripcion curricular y los documentos normativos que son vinculantes, el
docente toma posicion desde criterios y principios consensuados por la
sociedad y la institucién, en tanto es responsable de formar en valores
universales. Esto implica resguardar las concepciones de bien, justicia, libertad,
respeto por el otro, solidaridad, que la escuela debe ensefiar y sostener. En
este sentido la beligerancia activa del ensefiante debe siempre contemplar
actitudes de escucha, alentando el intercambio y la confrontacién razonada de
posiciones y saberes. Esto contribuira a reconocer a los estudiantes como
sujetos politicos, en tanto sus acciones y creencias poseen politicidad, sin caer
en el adoctrinamiento y el autoritarismo.

e (Cada uno de los momentos planteados en la secuencia didactica propuesta,
debe caracterizarse por la apertura a la palabra de los estudiantes. Habilitar la
palabra es fomentar espacios de debate, ensefiar formas de debatir
razonadamente, ofrecer marcos teoricos que sustenten aprendizajes nuevos y
que revisen aquéllos que los sujetos poseen.

e Se espera que la conceptualizacion llegue como respuesta a una pregunta o
problema compartido y no como una formulacién abstracta de intencién
moralizante que obture el pensamiento auténomo, critico y cooperativo.

e Es conveniente que la fase de conceptualizacion incluya una aproximacion a
textos explicativos como herramienta de sistematizacién de los aprendizajes.
De esta manera, se evita que los estudiantes perciban los contenidos del area
como una mera “charla”.

e Por ofra parte, los textos normativos (fragmentos de leyes, constituciones y
convenciones) ofrecen desafios de lectura que conviene atender. Es
conveniente dedicar un tiempo de lectura compartida en plenario, bajo la
conduccién del docente, para interpretar colectivamente lo que alli se dice. Por
el contrario, es poco recomendable pretender que cada estudiante lea esos
textos en forma independiente 0 en sus casas (como tarea extraescolar), ya
que el vocabulario técnico juridico esta lleno de matices que el docente tiene la
responsabilidad de explicar.

Los derechos y responsabilidades son un contenido tanto conceptual como
actitudinal, pues requieren una comprension intelectual de sus significado y una
traduccion en las acciones de cada sujeto.

e Junto con el articulado y la enunciacion juridica de los derechos (del nifio,
humanos, de ciudadania), es relevante que los estudiantes avancen en la
construccién del significado de la expresién “tener derechos”, que a veces es
entendida como permiso de realizar alguna accién; otras como limite de la
accion de ciertas personas sobre otros sujetos o grupos; otras como obligacién
de algunos organismos, funcionarios o responsables civiles de brindar algo a
quienes tienen a su cargo; etc. El dialogo sobre diferentes situaciones cercanas
o lejanas, ajenas o propias, facilitara la comprension progresiva de esta nocion.

e La nocién misma de derecho incluye la de responsabilidades asociadas a su
ejercicio. La asuncién de pequefias responsabilidades personales y grupales,
asi como la evaluacion posterior del desempefio de cada cual en una tarea de
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la que era responsable, son medios muy eficaces para promover la autonomia
y el cuidado del otro.

En este tramo, se incluye también una aproximacion a la organizacion
institucional del Estado, que implica diferenciar las jurisdicciones (nacional,
provincial y municipal) y los poderes republicanos (legislativo, ejecutivo y
judicial). Mas que una descripcidn estatica, se propone un abordaje dinamico a
través del analisis de casos o noticias periodisticas en que el funcionamiento
del Estado se manifieste a través de conflictos, debates y acuerdos. Es decir
que la conceptualizacion de la division de poderes deberia llegar en una
instancia posterior al analisis de los problemas que ella intenta resolver.

Es necesario atender distintos criterios y herramientas de evaluacién

Si se pretende evaluar el aprendizaje de conceptos del area, el instrumento a
utilizar puede ser una situacion semejante a la que se usé para la ensefianza,
es decir, volver a discutir un caso tomado de una pelicula, una anécdota, una
noticia, un cuento, etc. y ver si los contenidos ensefiados se incorporan en las
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1. PRESENTACION

La Educacién Tecnolédgica contribuye a la formacion de ciudadanos participativos y
criticos frente al mundo artificial y ante los impactos ambientales derivados. En este
sentido, el saber tecnolégico implica tanto la comprension de la realidad como la
capacidad de intervencion en ella, en pro de sociedades mas justas y
sustentables/sostenibles. En el marco de la Educacién Tecnoldgica, la realidad
(natural y social) no es vista como algo externo o extrafio al sujeto, sino como un
vasto campo de procesos posibles, mas alla de los fendmenos naturales, y donde el
ser humano interviene como agente de cambio con su accion creadora y
transformadora.

Los artefactos y los sistemas técnicos son tan antiguos como los seres humanos y
resultado de la accién intencionada de las personas y de las comunidades a través de
la historia. En los Ultimos afios, la evolucion técnica ha sido tan acelerada que hoy el
ambiente y la sociedad estan signados, permeados, transformados y condicionados
por diferentes tecnologias que se constituyen como redes complejas: cada una se
interrelaciona con las otras y todas, a su vez, dependen de las que las precedieron.

Desde los primeros hominidos, el conjunto de las realizaciones técnicas ha sido un
componente significativo de cada cultura. Vale decir que los artefactos y los sistemas
sociotécnicos estan configurados por las practicas culturales que los han generado.
Sin embargo, el desarrollo tecnoldgico no tiene un caracter predeterminado; nada hay
en él de inexorable o determinista: su rumbo puede ser modificado y distintas
sociedades pueden originar diferentes tecnologias de acuerdo con sus paradigmas
(como de hecho sucede y sucedié en el pasado).

En el marco de los contextos y las practicas culturales, ciencia, técnica y tecnologia
se interrelacionan sinérgicamente, en una relacion cada vez mas fuerte de
estimulacion mutua, para producir nuevos desarrollos que permitan satisfacer de
manera eficiente y eficaz las necesidades humanas.

La tecnologia posee un campo conceptual muy fértil y variado en nociones de
diferente tipo. Los saberes tecnoldgicos, en virtud de su génesis y de sus aplicaciones
-a diferencia de los saberes cientificos—, son frecuentemente poco determinados,

pOCO precisos; su comprension es siempre parcial y las soluciones son multiples,
variadas y a veces impredecibles. Mientras el cientifico busca primordialmente la
causa de los fendomenos que estudia, el tecnélogo apunta a la finalidad de los objetos
técnicos (Buch, 1997). Una de las dimensiones que estructuran el conocimiento
tecnolégico es la funcionalidad de los objetos en su contexto de aplicacién; esta
dimension teleondmica, sistémica y valorativa es propia del saber tecnoldgico y debe
ser incorporada en la educacién de los nifios, como contribucién a su formacion
integral.

Como campo del conocimiento humano, la tecnologia posee saberes especificos que
le son propios. En este sentido, conviene tener en cuenta que no todo saber teérico
proviene del campo cientifico, sino que la tecnologia también tiene un fuerte
componente teérico'02. Por otra parte, tecnologia no es ciencia aplicada, puesto que la
actividad tecnolégica requiere el uso de modelos y practicas especificas; ni tampoco
se agota en los saberes técnicos, pues involucra otros que integran dimensiones
sociales, economicas, legales, cientificas, estéticas, ambientales, gestionales, efc.
Esto es importante de ser tenido en cuenta porque en el proceso de desarrollo
curricular en las escuelas se corre el riesgo de asignar a las Ciencias la formacion
“tedrico-conceptual”’ de los estudiantes, reservando para el espacio de Educacién
Tecnoldgica tan sélo la formacion “practica’. Esto retrotrae a la vieja oposicion entre
trabajo intelectual y trabajo manual que debe ser superada concibiendo ambos
aspectos como parte de un Unico proceso formativo.

En tanto la tecnologia tiene una fuerte presencia en la vida cotidiana, en el Segundo
Ciclo suele incorporarse en contextos, recortes o0 proyectos de ensefianza de
diferentes espacios curriculares (sobre todo de Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales); no obstante, la Educacién Tecnologica requiere ser ensefiada como un
cuerpo organizado de conocimientos propios, y no sélo como un contexto 0 una
aplicacién de los contenidos de otras areas escolares. Por ello, su condicidén de
espacio curricular auténomo en este Disefio Curricular.

102 “Para enviar alguien a la Luna o para cuidar una diabetes, son necesarias tanta teorizacion y
modelizacion como para hacer fisica nuclear”. (Fourez, 1997).
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Corresponde a la Educacion Primaria propiciar una alfabetizacién cientifica y
tecnologica integral, para los cual es necesario promover capacidades que se puedan
aplicar a situaciones nuevas y cambiantes. “;Como hacer para ensefiarles a los
alumnos, sobre la base de las tecnologias de hoy (y por supuesto de ayer) que
conocemos, de manera que puedan entender, asimismo, la tecnologia de mafiana?”
(De Vries, 1991). Muchas técnicas cambian vertiginosamente, pero un factor debe
mantenerse constante: la habilidad de las personas para resolver problemas en la
vida cotidiana y para reflexionar sobre el mundo artificial, a fin de lograr mejores
niveles de realizacién personal y social.

Por otro lado, la gran cantidad y variedad de objetos, maquinas, sistemas, procesos y
acciones propias del mundo tecnolégico ofrece una rica gama de posibilidades de
trabajo en Educacion Tecnoldgica, pero también presenta dificultades a la hora de
seleccionar los contenidos de aprendizaje. ;Qué hacer en el aula frente a un caudal
de informacién aparentemente tan diverso? ;Cémo abordar un conocimiento tan
variado y cambiante a la vez? ;A qué se deberia prestar mas atencion? ;Codmo se
logra construir nociones generales sobre la tecnologia a partir del estudio de casos
particulares? ¢ Cuales son esas nociones generales cuya construccion es conveniente
alentar?103

En el espacio curricular Educacion Tecnoldgica se recuperan, en vistas a su
profundizacion y sistematizacion, los aprendizajes de este campo abordados de
manera transversal en el Primer Ciclo. Para este Segundo Ciclo, los contenidos han
sido organizados % en tres Ejes, de manera de estudiar el modo en que las acciones
tecnolégicas:

» Se crean, se modifican y se organizan generando procesos donde los
insumos se transforman en productos para la satisfaccién de las necesidades
humanas (Eje 1).

» Se llevan a cabo empleando medios técnicos, cuyo disefio y evolucion
configuran los diferentes sistemas tecnologicos. (Eje 2).

» Se relacionan con el contexto en que surgen y se desarrollan e inciden en la
vida social de las personas y en su entorno natural. (Eje 3).

103 \ier Cwi y Orta Klein, 2007.
104 De acuerdo con los NAP (NUcleos de Aprendizajes Prioritarios, 2008).

Eje 1: Los procesos tecnolégicos

Los procesos tecnol6gicos son conjuntos organizados y secuenciados de operaciones
sobre los materiales, la energia y/o la informacion. En particular, un proceso de
produccién es un conjunto de operaciones para obtener productos a partir de
insumos. A su vez, se denomina operacién técnica a cada una de las
transformaciones elementales en que puede descomponerse un proceso productivo.
En este Eje interesa el modo en que se organizan y controlan diversos procesos, las
tareas que realizan las personas y los diferentes medios de representacién y maneras
de comunicar la informacién técnica propia de los procesos productivos, que seran
parte del informe técnico.

Eje 2: Los medios técnicos

Los medios técnicos son “el cdmo” y “el con qué” se realizan las distintas operaciones
en los diferentes procesos tecnoldgicos. El estudio de los medios técnicos involucra
tanto su gestacion (a través de la resolucion de problemas de disefio) como su
evolucién histérica. Esta evolucién produjo una tecnificacion de complejidad creciente
en las operaciones que fue modificando los medios técnicos (soportes,
procedimientos y saberes)'%, desde el uso de herramientas propias de la produccién
artesanal hasta la automatizacion y la robdtica. Este eje incluye también la indagacion
de las tareas propias de las personas (sus gestos 0 acciones técnicas, sus roles, sus
conocimientos) muchas de las cuales son delegadas en los artefactos a lo largo de la
evolucién técnica. Los cambios presentes en las sucesivas tecnificaciones permiten
ver como se reconfigura el trabajo humano. El analisis de los medios técnicos se
completa con la identificacion de las partes intervinientes, sus interrelaciones, sus
funciones y las formas que poseen.

Eje 3: La tecnologia, como proceso sociocultural: diversidad, cambios y
continuidades

Este Eje plantea una mirada comprensiva y critica del quehacer tecnoldgico. Los
sistemas tecnoldgicos estan insertos en un determinado contexto natural y social de
modo que, en cada época y lugar, el tipo de problemas técnicos que se abordan vy el
tipo de soluciones que se generan estan relacionados con aspectos econémicos,
sociales y/o politicos; y a su vez, los artefactos creados, producidos y utilizados

105 | a revolucion industrial es un tipico ejemplo de un fenémeno historico que involucré un cambio técnico
mediante la introduccion masiva de maquinas en los procesos de produccion.
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generan impactos y efectos sobre las personas, la sociedad y el ambiente. Por otro
lado, el andlisis comparativo entre las tecnologias de “ayer” y de “hoy” pone de relieve
los aspectos comunes entre las tecnologias nuevas y las precedentes para reconocer
continuidades e innovaciones: la “cultura tecnolégica”1%.

Finalmente, cabe sefialar que si bien en este disefio curricular se plantean los
contenidos agrupados alrededor de ejes organizadores, este modo de presentacion
no prescribe un modo lineal de ser ensefiados. Muy por el contrario, permite una
mayor flexibilidad al decidir la secuenciacion de los contenidos. Posibilita que los
docentes, tanto a nivel de grado como de ciclo acuerden aquellos que seran objeto de
ensefianza teniendo en cuenta las caracteristicas de los estudiantes, de la escuela,
del contexto, la disponibilidad de recursos y materiales, entre otros aspectos.

106 Seguin Quintanilla (1991), la cultura tecnolégica de un grupo social es el conjunto de representaciones,
valores y pautas de comportamiento compartidos por los miembros del grupo en los procesos de
interaccién y comunicacion que involucran sistemas tecnolégicos.
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2. OBJETIVOS

SEGUNDO CICLO

Realizar “analisis de artefactos™” identificando las funciones de sus componentes (subsistemas), el modo en que se energizan y controlan, y reconociendo aspectos comunes
(analogias o isomorfismos'%8) entre ellos.

Realizar “analisis de procesos tecnoldgicos”'® identificando las operaciones que los constituyen, y reconociendo aspectos comunes entre ellos.

Analizar situaciones reales o simuladas que involucren: reconocer necesidades, percibir problemas sociotécnicos y formularlos en términos operativos'*°.

Reconocer que las tecnologias se presentan en trayectorias, redes y sistemas que relacionan sus aspectos socio - técnicos.

Idear, elegir y proponer alternativas de solucidn a situaciones problematicas mediante el disefio de objetos y procesos.

Llevar adelante proyectos tecnolégicos de pequefia escala que incluyan actividades constructivas.
Evaluar criticamente las producciones individuales y grupales, y proponer cambios y mejoras en funcién de las metas propuestas.

Reconocer, en distintos contextos y culturas, la diversidad de los cambios y continuidades en los productos y procesos tecnolégicos, identificando gradualmente el modo en que la
“tecnificacion”" modifica el rol de las personas en la realizacion de las tareas.

Articular y ampliar sus experiencias culturales a partir del acceso a las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC)!'2.

Desarrollar habilidades y estrategias de bisqueda y de organizacién de la informacion para obtener, consultar, procesar, almacenar y presentar la informacion en diversos formatos,
y para compartirla utilizando distintas estrategias de comunicacion.

Valorar las tecnologias'®3 (y el trabajo humano) como transformadoras del ambiente para satisfacer las necesidades individuales y sociales, analizando criticamente su impacto en la
sociedad, la cultura y la naturaleza.

Comprender los diferentes y variados lenguajes simboélicos y medios''* de representacidn y comunicacion propios del conocimiento técnico.

Valorar y desarrollar la creatividad, la invencidn, la autonomia, el trabajo cooperativo, la disposicién para la toma de decisiones compartidas y la elaboracién de planes y proyectos

107 Anlisis sistémico de artefactos y sistemas sociotécnicos que implica una progresiva diferenciacion morfolégica, estructural, relacional y funcional.

108 | os isomorfismos son pautas, componentes, funciones, procesos o interacciones que tienen las mismas caracteristicas, pese a pertenecer a sistemas diferentes.

109 Progresiva diferenciacion de las operaciones sobre materiales, energia e informacion; y progresiva identificacion de los flujos de materia, energia e informacion en los procesos.

10 Formular un problema en términos operativos implica expresarlo y precisarlo de modo tal que se desprenda la posibilidad de accionar sobre la situacion para resolverlo.

1 Tecnificacion es el aumento de la complejidad de sistemas técnicos y en muchos casos implica la simplificacion de las tareas mediante la progresiva delegacion de las funciones humanas en los artefactos.

12 Por tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) se consideran tanto a los medios de comunicacion masivos tradicionales (diario, radio y television), como a los nuevos medios digitales (computadoras,
celulares, camaras de fotos, dispositivos de reproduccidn y grabacion de audio y video, redes de Internet y software).

13 Tanto beneficiosas como adversas o de riesgo socioambiental.

4 Tales como textos instructivos, registros gréficos, esquemas, dibujos, croquis y bocetos, diagramas, tablas, modelos y maquetas, etc.
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conjuntos.

Incorporar procesos metacognitivos en funcién de los nuevos aprendizajes.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

6to. Grado

LOS
PROCESOS
TECNOLOGICOS

El interés y la indagacion acerca de los procesos que se realizan sobre los insumos''®,

Reconocimiento de operaciones técnicas similares en procesos tecnoldgicos diferentes.

Reconocimiento, analisis y valoracién de los
materiales tradicionales para la fabricacion
de objetos y herramientas de uso cotidiano
y para las construcciones en general.

Identificacion de las operaciones presentes en

procesos de extraccion,
distribucion de insumos.

transporte y

Identificacion de la necesidad de utilizar energia
en diversos procesos técnicos de
transformacién de materiales (por ejemplo: forja,
mezclado, molienda, coccion, entre otros).

Experimentaciéon de diferentes maneras de
dar forma a los materiales, reconociendo
que aquéllos con propiedades similares
pueden ser conformados mediante un
conjunto de procedimientos similares.

Andlisis 'y desarrollo de ensayos de
construccion de estructuras, reconociendo el
cambio en la resistencia de las mismas, en
funcion de los materiales, la forma vy
disposicién espacial de los diferentes
componentes.

Analisis de la evoluciéon de los procesos de
extraccion, transporte y distribucion de los

materiales como insumos de

productivos.

los procesos

Anélisis de procesos de produccion de energia
e identificacion de los diversos tipos de insumo
empleados  (corrientes de agua, viento,
combustible, entre otros) y las operaciones que
se llevan a cabo

5 Insumo: aquello que serd modificado mediante un proceso. En este Ciclo (y en especial en 4° grado) se hace hincapié en los insumos materiales (también llamados materias primas, ya sean recursos extraidos de la
naturaleza o materiales con algun nivel de elaboracion previa).
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El reconocimiento del modo en que se organizan los procesos tecnolégicos.

Andlisis de procesos de produccion formados por varios pasos sucesivos (operaciones técnicas) e identificacion de las transformaciones realizadas

y el tipo de medios técnicos empleados.

Identificacion de relaciones de dependencia entre operaciones, a fin de reconocer cuéles de ellas deben ser sucesivas (en serie) y cuéles pueden ser
simultaneas (en paralelo), a partir del desarrollo de experiencias de procesos de fabricacion.

Andlisis de los cambios (en tiempos, insumos, costos, habilidades requeridas, entre otros) en las operaciones cuando se incorporan maquinas a los
procesos productivos, delegandose las tareas en los artefactos.

Identificacion, descripcion y valoracion de la utilizacion de normas de higiene y seguridad para diversos procesos tecnoldgicos en diferentes escalas.

Disefio y desarrollo de procesos productivos
sencillos (en escala minima), organizando las
operaciones, los recursos y el trabajo de las
personas.

Disefio y desarrollo de procesos productivos
en pequefia escala organizando en el tiempo y
el espacio las operaciones, los recursos y el
trabajo de las personas identificando:
materiales, herramientas, maquinas, energia e
informacion utilizados.

Disefio y desarrollo de procesos productivos
en pequefia escala organizando las operaciones
en el tiempo y el espacio; los recursos y el
trabajo de las personas identificando:
materiales, herramientas, instrumentos de
medicién, maquinas, energia e informacion
utilizados.

Representacion de los sistemas mediante “Sistemas de Bloques”.

Disefio y construccion de artefactos, anticipando
y ordenando las operaciones, seleccionando las
herramientas y procedimientos para conformarlos,
de acuerdo con las propiedades de los materiales a
utilizar y las caracteristicas de los productos a
obtener (por ejemplo, juguetes de madera
mediante: aserrado, tallado, torneado, lijado, etc.).

Descubrimiento  de relaciones entre la
secuencia de operaciones y su distribucion
espacial/temporal, en procesos de produccion;
para la identificacion del modo en que se
transforman, transportan y almacenan los
materiales.

Estimacion y comparacion de costos''® de
productos de procesos productivos en pequefia
escala.

Comparacion de procesos productivos a
escala artesanal e industrial (en la localidad,
region, jurisdiccion, etc).

116 Costo es la retribucion de los recursos necesarios para fabricar un producto. En este nivel se espera que los estudiantes puedan hacer estimaciones y comparaciones sencillas de costos.
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La identificacion de las tareas que realizan las personas en los procesos tecnoldgicos.

Desarrollo de proyectos grupales para la resolucion de situaciones problematicas mediante el disefio y la realizacion de un proceso, organizando las
tareas y compartiendo con sus pares la asignacion de roles.

Reconocimiento del modo en que cambian los saberes requeridos, a partir de la division de tareas, a lo largo de la evolucién técnica (tecnificacion) en
la produccion por manufactura en diversos contextos.

Andlisis de procesos en contextos reales de
produccion (a través de visitas, videos, fotos,
relatos, en diversos soportes) e identificacién del rol
de las personas que intervienen.

Analisis comparativo de procesos en pequeia
y gran escala de un mismo producto, en
contextos reales de produccion (a través de
visitas, videos o folletos técnicos) e
identificacion de diferencias y similitudes en el

Identificacion de las tareas de control que
ejercen las personas en relacion con el
volumen de produccion, la calidad, los
productos y los desperdicios en diversos
procesos tecnoldgicos

rol de las personas que intervienen en ellos.

La utilizacion y el analisis de diferentes medios de representacion y maneras de comunicar la informacion técnica’

Reconocimiento de la necesidad del intercambio de informacion técnica antes, durante y al finalizar un proyecto, actividad o tarea, diferenciando el tipo
de medios utilizados para comunicar la informacion técnica (dibujos, bocetos, croquis o planos; tablas, secuencias de instrucciones, diagramas,
maquetas, informes, entre otros) y explicitando su importancia en diversos procesos tecnoldgicos.

Representacion mediante dibujos, diagramas, imagenes y textos (en diversos soportes papel, informatico, audio, fotos, videos) de los pasos, las
operaciones y los medios técnicos utilizados en procesos realizados en clase u observados en visitas a fabricas o talleres.

Disefio y representacion de procesos a través de diagramas y otros medios.

Andlisis, uso y produccién de textos instructivos | Representacion mediante dibujos, bocetos o
para comunicar los insumos necesarios y sus | planos la distribucion espacial de procesos de
cantidades, los pasos a seguir y los medios técnicos | produccion (por ejemplo, de ensamble),
empleados diversos procesos. teniendo en cuenta la secuencia temporal de
las operaciones.

Uso de tecnologias de la informacion y la
comunicacion para buscar, organizar,
conservar, recuperar, procesar, y comunicar
ideas e informacion.

El interés y la indagacion acerca de las actividades en las que se emplean medios técnicos para obtener un fin.

Reconocimiento y aplicacién de normas generales de seguridad e higiene en el uso de herramientas y maquinas.

Prevencion y deteccion de peligros potenciales.

Andlisis de las acciones que realizan las personas para ejecutar una operacion utilizando diferentes medios técnicos, desde el punto de vista de los

17 En estos niveles no se espera que los estudiantes dominen formalmente cada una de las técnicas de representacion, sino que puedan tener un primer nivel de aproximacion a las mismas.
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procedimientos (con sus “gestos técnicos”) '8 y de los saberes requeridos.

Descripcion y comparacion de las actividades que
se realizan al ejecutar operaciones con
herramientas sencillas o complejas que cumplen
funciones idénticas (por ejemplo: sacacorchos,
abrelatas, batidores, ralladores o sacapuntas'?).

Analisis de las acciones que realizan las
personas para ejecutar una operacion (por
ejemplo: aserrar, moler, extraer agua, arar)
utilizando herramientas y comparacién con el
uso de maquinas accionadas por energia no
humana (proveniente de animales, corrientes
de agua, viento, combustibles, eléctrica, entre
otras).

Analisis de las acciones que realizan las
personas (por ejemplo: encendido, apagado,
variacion de tiempo, velocidad o temperatura)
al utilizar artefactos eléctricos hogarefios
(maquinas o juguetes a pilas) de control
manual, y comparacién con las acciones que
se realizan cuando se utilizan artefactos
automatizados (por ejemplo: se apagan solos
o0 cambian la operacién) mediante “programas”
que permiten seleccionar diferentes caminos a
seguir (por ejemplo: maquinas de lavar,
microondas, entre otros).

Uso de diferentes técnicas de medicién y reconocimiento de los instrumentos y las acciones de deteccidn, transmision y registro de los datos.

La identificacion de las relaciones entre las partes de los artefactos, las formas que poseen y la funcion que cumplen.

Andlisis de artefactos y sistemas técnicos (artefactos hogarefios, medios de transporte, juguetes, entre otros), su funcionamiento, sus componentes
(subsistemas) y funciones. Diferenciacién morfoldgica, estructural, relacional y funcional.

alternativo y viceversa).

Relacion entre la forma, el tipo de mecanismos, operadores o unidades significantes (por ejemplo: bielas manivelas, cigiiefiales, levas) con la
transformacion de movimiento que realizan (por ejemplo: cambio de velocidad y/o fuerza, cambio en el sentido o plano de rotacién, circular en

Reconocimiento del rol de los motores como medios que transforman un recurso energético para producir un trabajo mecanico.

Andlisis de herramientas y artefactos sencillos,
descripcién de la forma de los componentes

(subsistemas) mediante textos y  dibujos,
diferenciacién de aquello que permite accionarlos
(por ejemplo: mangos, pedales, palancas,

manivelas); de los mecanismos de transformacion
(trasmision) de los movimientos (por ejemplo: ejes,
poleas, engranajes); y de los componentes que
actlian sobre el insumo y/o entorno (efectores o
actuadores).

Andlisis de maquinas que transforman
materiales o transportan cargas, descripcion
de la forma y funcién de los componentes
(subsistemas) mediante textos y dibujos; vy
diferenciacién de los componentes que permiten
producir el movimiento (motores); de los
mecanismos de transformacién de los
movimientos (trasmisién) y de los componentes
que actian sobre el medio (efectores o
actuadores).

Andlisis y disefio de sistemas técnicos en los
que circulen flujos de materia y/o energia;
identificacion de los  componentes (o
subsistemas) de control.

Representacion de los sistemas mediante
diagramas de bloques.

18 Gesto técnico: se refiere a aquellos movimientos que se efectlian con el cuerpo al realizar acciones técnicas. Los gestos varian de acuerdo al los medios técnicos utilizados.
19 Estos artefactos pueden ser herramientas simples o complejas de acuerdo a sus componentes. Por ejemplo utilizamos sacacorchos que pueden ser herramientas (tirabuzén) o herramienta compleja (con dos brazos de
palanca asociados a un engranaje y un tirabuzon), sucede algo similar con los ralladores, sacapuntas, abrelatas, batidores, etc.
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Identificacion y reproduccién de la secuencia de acciones necesarias para el uso de artefactos, en particular, las secuencias propias del equipamiento
multimedial e informatico para el desarrollo de habilidades y estrategias de comunicacion, de consulta y acceso a la informacion.

La percepcion, formulacion y resolucion de situaciones problematicas que impliquen procesos de disefio '2 de artefactos.

Analisis de situaciones (reales, ficticias o simuladas), percepcion de necesidades (o demandas) y formulacion de problemas.

Realizacion de experiencias individuales y grupales que involucren el proceso de resolucion de situaciones problematicas en sus diferentes momentos

o fases'";
— Analisis de la situacién.
Definicion del problema.
Propuesta de alternativas de solucion.
Disefio de una solucion.
Implementacion de la solucién propuesta.

Evaluacién y ensayo.

Analisis del impacto en la salud y en el ambiente.

Representacion de artefactos en 2 y 3 dimensiones (mediante diferentes medios, por ejemplo, dibujos, bocetos o planos; maquetas; software) que
muestren los componentes principales (subsistemas) que los conforman y que permitan comparaciones con otros artefactos similares y el disefio de

nuevos.

Disefio y construccion de herramientas de
accionamiento manual, seleccionando los
mecanismos adecuados para transmitir los
movimientos entre las partes.

Disefio y construccion de artefactos
motorizados, seleccionando el tipo de motor
(edlico, hidraulico, de pesas, eléctrico) y los
mecanismos adecuados para transmitir los
movimientos entre las partes.

Formulacién y resoluciéon de problemas,
mediante el disefio y la construccion de
artefactos apropiados para la realizacion de
determinadas tareas (méaquinas o sistemas de
circulacién de flujos).

LA TECNOLOGIA,
COMO
PROCESO SOCIO
CULTURAL:
DIVERSIDAD,

La indagacion sobre la continuidad y los cambios que experimentan las tecnologias a través del tiempo.

Reconocimiento, andlisis y valoracion del dominio
de los materiales tradicionales para la fabricacion
de objetos y herramientas de uso cotidiano y para la
construccion de estructuras; asi como las
implicancias de la utilizacién de nuevos materiales
en la actualidad.

Reconocimiento y analisis de continuidades y
cambios en los procesos de transporte de
energia y de materiales (transporte de agua,
gas, mercaderias, entre otros).

Reconocimiento y  consideracion de las
caracteristicas, posibilidades y usos de las
tecnologias para la comunicacion y la
informacion, en la vida cotidiana y en las
practicas sociales, a lo largo del tiempo.

120 E| diisefio es el proceso por el que se concibe un artefacto o sistema artificial, mediante un acto intencional y creativo. Se trata de un proceso de toma de decisiones orientadas a transformar situaciones
para alcanzar fines predeterminados. En este nivel se pretende que los estudiantes logren distinguir y experimentar, en forma progresiva, las etapas del proceso de disefio, desde la anticipacion de las de

ejecucion.

121 En estos niveles no se espera que los estudiantes dominen formalmente las etapas del proceso de resolucion de situaciones problematicas sino que experimenten con él, poniendo énfasis en la
apropiacion de los contenidos y en el desarrollo de los procesos mentales que se activan en los estudiantes cuando resuelven un problema.
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CAMBIOS Y
CONTINUIDADES

Reconocimiento de que los procesos productivos y las tecnologias se presentan a través del tiempo formando conjuntos, redes y sistemas, y por ello
pueden ser considerados desde el punto de vista de su complejidad y su dinamica, sin recortar las relaciones o procesos que las vinculan.

Reconocimiento de que la evolucidn histdrica (tecnificacion) de los sistemas tecnologicos implica cambios sociotécnicos'? cada vez mas complejos;
y la consideracion de que estos cambios, si bien pueden darse en cualquiera de los componentes del sistema, modifican a la totalidad del mismo e
influyen en sus interrelaciones (por ejemplo, en la vida cotidiana y en el mundo del trabajo), decisiones politicas e inversiones econémicas.

Reconocimiento de hitos sustantivos en la evolucién histérica de los medios técnicos (la aparicion de las herramientas de mano, la difusion del uso de

las maquinas, la electrénica, la automatizacion, la biotecnologia, entre otros).

Reconocimiento de los cambios sociotécnicos
que implican el uso de herramientas, maquinas
sencillas, artefactos, en la vida cotidiana y en
diversos lugares de trabajo.

Reconocimiento de los cambios sociotécnicos
que implican el paso del uso de herramientas al
uso de maquinas en la vida cotidiana y en
diversos lugares de trabajo.

Reconocimiento de los cambios socio
técnicos que implican el paso del control
manual al control mediante instrumentos, en la
vida cotidiana y en diversos procesos técnicos
de trabajo.

El interés y la indagacion de la coexistencia de tecnologias diferentes en una misma sociedad o en culturas especificas.

Reconocimiento y valoracion del patrimonio técnico en las culturas de cada comunidad visible en las practicas sociales, a partir del acceso a las

diferentes tecnologias.

Reconocimiento de que un mismo proceso puede realizarse mediante el empleo de tecnologias diferentes de acuerdo con los cambios de contexto y
los medios disponibles (producir en casa, en el campo o en la fabrica; comunicarse mediante cartas, teléfonos o Internet, entre otros ejemplos).

Analisis de las razones del uso de materiales
diferentes en sociedades o culturas particulares
(los materiales de construccion, las vestimentas, los
utensilios de uso cotidiano).

Reconocimiento y valoracion de la coexistencia
en contextos diversos de tecnologias
diferentes (uso de maquinas y herramientas)
para realizar procesos U operaciones con
resultados equivalentes.

Andlisis de las diferentes formas de uso de
energia en distintos contextos histéricos y sus
implicancias sociales y culturales.

Andlisis de diferentes maneras de recoger,
guardar y transportar materiales (agua,
alimentos, madera, minerales, etc.) en
diferentes contextos.

Reconocimiento de la coexistencia de
diferentes formas de control de procesos de la
vida cotidiana y en diversos contextos de
trabajo.

El reconocimiento de que la tecnologia esta inserta en un determinado medio social y natural y, en consecuencia, de que la intervencion
tecnolégica es transformadora del ambiente y de la calidad de vida.

Reconocimiento del vinculo entre la tecnologia, la técnica y la ciencia y su relacion de estimulacién mutua'®,

122 | os aspectos sociotécnicos que se modifican incluyen los conocimientos implicados, las herramientas, maquinas o instrumentos utilizados, los procedimientos 0 métodos, la asignacion de tareas y los recursos humanos,

entre otros.

123 | a tecnologia utiliza el conocimiento cientifico; la innovacion tecnologica promueve la investigacion cientifica y la ciencia hace uso de los desarrollos y de los productos tecnologicos.
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Reconocimiento y valoracion del efecto ambiental
de algunas intervenciones tecnoldgicas sobre la
naturaleza y/o en las formas de vida (por ejemplo,
mediante la indagaciéon de casos conocidos del
entorno a través de Vvisitas, videos, relatos
periodisticos).

Reconocimiento, valoracién y debate acerca del
efecto ambiental de algunas intervenciones
tecnoldégicas analizando posibles dafios o
beneficios en la naturaleza, en las relaciones
sociales y en las formas de vida (por ejemplo,
mediante la indagacién de casos conocidos).

Identificacion de limites y potencialidades en el
uso de nuevas y viejas tecnologias en la
vida cotidiana y en ambitos de trabajo.

Reconocimiento, en forma progresiva, de las
caracteristicas del “desarrollo
sustentable/sostenible”'?* como modelo de
desarrollo.

(sociocultural).

Reconocimiento y andlisis del diferente valor de los objetos en la sociedad actual: valor de uso,

valor de cambio (precio) y valor de signo

124 E| “desarrollo sustentable” fue definido por las Naciones Unidas como aquel “que distribuya mas equitativamente los beneficios del progreso econdmico, proteja al medio ambiente natural y mundial en beneficio de las
futuras generaciones y mejore genuinamente la calidad de vida” (Nuestra propia agenda, BID, PNUD, 1990)
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4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION'25

En primer lugar, es importante tener en cuenta las caracteristicas del estudiante en
Segundo Ciclo y sus formas de interpretar el mundo tecnolégico e interactuar con él.
El nifio ingresa desde la Educacion Inicial con una percepcion global y sincrética de
su entorno. Los nifios pequefios conciben los productos artificiales como si fueran el
resultado de algo “natural’, independiente de la accién y de las intenciones humanas.
En su transito por la escolaridad primaria, experimenta y reconoce la intervencion
intencional del hombre para la satisfaccion de sus necesidades, transformando el
mundo natural con el objeto de crear un mundo artificial propicio para el desarrollo
sustentable/sostenible. Asi, por ejemplo, una plantacién de frutales, las técnicas de
produccién de alimentos o la posibilidad de transmitir mensajes por medios
electrénicos, no suelen ser vistas por los nifios mas pequefios como el fruto de una
intervencioén intencional y planificada para resolver problemas o satisfacer deseos y
necesidades.

En forma progresiva, los nifios van experimentando y reconociendo las distintas
maneras en que la humanidad ha modificado tanto al medio natural como sus propias
costumbres en funcién de crear un contexto artificial propicio para la vida social. Para
ello, es conveniente ofrecer a los estudiantes oportunidades para tomar contacto con
los modos de pensar y actuar propios del quehacer tecnoldgico. Las reflexiones sobre
las propuestas de ensefianza de tecnologia desarrolladas en Educacién Primaria dan
cuenta de que los estudiantes son capaces de abordar la complejidad y la
incertidumbre; valorar las posibilidades del pensamiento estratégico y creativo y de los
productos que ellos mismos pueden generar, fortaleciendo asi la confianza en si
mismos Y la capacidad de resolver situaciones de la vida cotidiana.

Las experiencias didacticas en la Educacion Primaria muestran que los estudiantes
pueden abordar la complejidad y la incertidumbre, ganando autogobierno y
autoestima, y deleitandose con el poder y con los productos de su propio pensamiento
estratégico y creativo, generandose en ellos un protagonismo proactivo.

125 | as orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco General
para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del Documento de
apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

Las situaciones didacticas

Existe una estrecha relacién entre el contenido a ensefiar y las estrategias de
ensefianza: la forma en que el conocimiento se construye es tan importante como el
conocimiento mismo. ;Qué situaciones didacticas conviene plantear a los estudiantes
para que puedan construir los saberes y las capacidades deseados?

El campo de la tecnologia es tan vasto que no alcanza un solo camino para acceder a
su conocimiento; por ello, es esencial recurrir a variadas formas de ensefiar (Leliwa,
2008). En principio, no se debe desechar ninguna estrategia, todas pueden ser utiles
a la hora de planificar las clases. Sin embargo, las experiencias de aula muestran que
no es suficiente trabajar algunos temas aislados, ni ensefiar algunas técnicas
especificas, ni poner en contacto a los nifios con aparatos y dispositivos tecnolégicos
(Cwi y Orta Klein, 2007).

En Educacién Tecnolégica, las estrategias didacticas mas potentes se basan en una
ldgica de problematizacion que parte de situaciones'? intencionalmente planificadas
que provoquen el hacer, y que estimulen la reflexién posterior de los nifios, facilitando
una reestructuracion de lo que ya saben y permitiendo la construccion de nuevos
aprendizajes.

El aula-taller

En este marco, se sugiere utilizar las diversas estrategias agrupadas bajo la nocion de
“aula-taller”?’. El aula-taller puede ser considerada como un ambito de ensefianza
donde el énfasis esta puesto en el abordaje y resolucion de situaciones, de modo que
se genera una dindmica de aprendizaje del tipo “aprender haciendo”, o sea que
involucra el saber hacery el hacer para saber, es decir que hay una “produccidn” que
es el resultado de una interaccion sujeto-situacion que frecuentemente es de tipo
grupal.

La mayoria de las actividades de la Educacién Tecnoldgica posibilitan el trabajo
grupal y el aula-taller brinda amplias posibilidades de aprendizaje mediante el trabajo

126 Sjtuacion es cualquier circunstancia o evento (por ejemplo, un relato), susceptible de ser
problematizada de modo tal que desencadena actividades técnicas o sociotécnicas en nuestra
aula-taller.

127 Ver por ejemplo, Leliwa, 2008, p. 87.
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en equipo. Se favorece asi la valoracién de actitudes de cooperacion, tolerancia y
solidaridad. También se promueven aprendizajes de técnicas de disefio, toma de
decisiones, planificacion, organizacion, gestion y realizacién de proyectos. Asimismo,
se estimula la disposicion para intercambiar ideas, para negociar, para acordar y
respetar reglas y procedimientos, para valorar las normas de seguridad, orden y
mantenimiento de los lugares de trabajo.

En particular, en las actividades propias de Educacion Tecnoldgica, el nifio:

Explora, descubre y realiza operaciones técnicas elementales.

Utiliza: materiales, herramientas, maquinas sencillas e instrumentos de
medicion.

Analiza objetos, artefactos y sistemas técnicos.

Percibe situaciones, formula y resuelve problemas sociotécnicos.
— Analiza, disefia, esquematiza y construye objetos y procesos.
— Toma decisiones y planifica sus acciones.

Evallia modelos, procesos y productos.

Mide, compara y establece relaciones espacio-temporales.

Toma conciencia de las relaciones ambientales, sociales, econdmicas,
laborales y comerciales.

Enriquece su vocabulario técnico: nombra, describe y argumenta.

Realiza disefios, registros, propuestas e informes usando diversos medios de
representacion: expresion oral y escrita, dibujos, diagramas, modelos y
maquetas en 3D, tablas y cuadros, dramatizaciones, entre otros.

Resignifica aprendizajes de otras areas al disponer de ellos como
herramientas.

La resolucion de problemas’2

En la historia de la humanidad, la técnica ha probado ser una forma proactiva de
explorar y modificar el medio que nos rodea. Por ello, una de las estrategias

128 \ler Mandén y Marpegan (1999 y 2000) y Marpegan, y Toso (2006).

didacticas mas recomendable consiste en plantearle al nifio situaciones escolares de
accion, inspiradas u originadas en recortes del contexto (real, simulado o virtual).
Estas situaciones incluyen problemas que los estudiantes deben percibir, formular y
resolver; para ello, deben recurrir a los conocimientos propios (u otros disponibles), a
la vez que reconocen lo que no saben, interpretan nueva informacion y aprenden
nuevos contenidos construyendo nuevos y relevantes conocimientos.

Cuando los estudiantes buscan respuestas a los problemas tecnolégicos que se
abordan, no sélo construyen teorias y las ponen a prueba; también perciben,
organizan e intervienen sobre el medio. Asi los aprendizajes se veran reflejados en su
accion, siendo utilizados como fuente de conocimientos que sustentaran la resolucién
de los problemas planteados.

“Sera importante entonces poner en juego un pensamiento de tipo estratégico,
es decir, un pensamiento que implique para los alumnos la posibilidad de
identificar y analizar situaciones problematicas, de proponer y evaluar
alternativas de solucion, de tomar decisiones creando o seleccionando sus
propios procedimientos, disefiando sus propios productos. De este modo se
intenta re-significar el lugar y el sentido del “saber hacer” en la escuela,
poniendo énfasis en el desarrollo de capacidades vinculadas con la resolucién
de problemas de disefio, de produccién y de uso de tecnologias” (Cwi y Orta
Klein, 2007, p.78)

El docente, mediador entre los estudiantes y los contenidos, no solo prepara las
actividades y evalla, sino que durante su desarrollo, observa el trabajo grupal, aclara
las consignas, brindando solo la informacién necesaria para que los estudiantes
puedan avanzar en la construccion del conocimiento.

A continuacién se enuncian las caracteristicas de una buena situacion problematica
en Educacién Tecnoldgica:

v No es un simple problema técnico o constructivo.
v" Es una situacién que los estudiantes deben percibir, formular y resolver.

v' Es contextualizada: parte de un recorte del ambiente y simula una situacion
de la vida cotidiana (componente natural y social).

v" Debe ser precisa y sin ambigliedades.
v" Debe permitir multiples posibilidades de respuesta.
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v’ Tiene que ser posible de ser resuelta por los estudiantes a quienes se
presenta.

v Ha de presentar diversos grados de complejidad creciente de acuerdo con la
edad.

Conviene tener en cuenta que acometer y emprender una situacion problematica es
mucho mas que construir objetos. Por eso, proponer problemas puramente técnicos a
los estudiantes (por ejemplo, la mera construccion de algun artefacto, juguete, etc.),
no suele ser una opcién recomendable, y mucho menos en Segundo Ciclo. Es mas
eficaz el planteo de situaciones problematicas —reales o simuladas- afines a
situaciones de la vida cotidiana y escolar de los nifios, que desemboquen en acciones
tales como disefiar y construir el modelo de un dispositivo, regar un jardin o una
huerta, transportar cosas, cruzar arroyos o cauces de agua, exponer obras de teatro,
etc.

El disefio

El disefio juega un papel fundamental en muchos procesos de ensefianza y de
aprendizaje donde se pone en juego, entre otros, el pensamiento estratégico'®. El
disefio es conocimiento en accion; en él se integran creatividad y conocimiento.
Disefiar y modelizar son formas de comprender, y como uno de los propésitos es
estimular la comprension, es importante que los estudiantes disefien y aprendan a
modelizar, haciendo uso de las TIC acorde al dominio técnico.

En el proceso de disefio de objetos y procesos, podemos distinguir dos momentos; el
primero es el modelo mental anticipado (la idea), y el segundo es la expresién del
modelo en algun tipo de representacion mediante medios simbélicos apropiados
(textos, diagramas, dibujos, maquetas, etc.). El segundo momento ya es de tipo
‘operativo” porque es el plan proyectivo que ordena los recursos para lograr un
proceso o producto determinado.

Por consiguiente, el disefio es la actividad esencial’® en el proceso de creacion de
cualquier objeto o sistema sociotécnico, que involucra tanto su idea o imagen mental

129 \er por ejemplo, Rodriguez Acevedo (1998); Dunn y Larson (1990); Toso (2006).

130 E| proceso de disefio es una de las diferencias fundamentales entre la Ciencia y la Técnica. Podemos
pensar a la Ciencia como sistemas de conocimiento que han sido gestados por la investigacion como
actividad fundamental, y a la Técnica, en cambio, como sistemas orientados a modificar la realidad con el
disefio como actividad central.

inicial como la representacion gréfica, los diagramas y dibujos, el modelado y la
programacion de las actividades de produccion y control.

Todo disefio lleva implicita la nocién de armonia como valor estético. En el sistema de
interrelaciones nifio-artefacto-ambiente, el disefio constituye un acto mediador de
adaptacion y armonizacién con el entorno. Por este motivo, es conveniente estimular
en los estudiantes la aplicacién de criterios estéticos en disefios y representaciones.

La alfabetizacion tecnoldgica: la modelizacion y los medios de representacion

El componente tecnologico de nuestra cultura se configura cada vez mas como un
potente campo simbdlico y utiliza medios de representaciéon cada vez mas variados
que permiten la comunicacion. Los nifios del Segundo Ciclo ya manejan una gran
cantidad de codigos y de simbolos tecnolégicos. El docente debe promover que estos
saberes previos se apliquen en las distintas actividades, y ademas debe intervenir
aportando nuevos lenguajes y medios de representacion. Este es el rol fundamental
del docente como alfabetizador y mediador de los codigos de comunicacion propios
de nuestro tiempo.

Ademas, los medios expresivos juegan un rol fundamental en los procesos de
conceptualizacién®!. Por ello, es importante que los nifios formulen en forma explicita
los disefios, los modelos, las alternativas de solucion y los programas de accién,
mediante medios de representacién y de comunicacion adecuados a su nivel; por
ejemplo mediante bocetos, croquis o dibujos tanto previos como posteriores a las
actividades manuales o constructivas.

La modelizacion a través de dibujos, graficos, esquemas, etc. no son sélo medios
expresivos que complementan al lenguaje discursivo y facilitan la comunicacion, son
también auxiliares de las operaciones de pensamiento (abstraccién, analisis,
anticipacion, prediccion) y son ademas una herramienta valiosa en todo el proceso de
resolucion de problemas, incluyendo la evaluacién del producto y la reflexién
metacognitiva de los procesos.

La modelizacion “es una representacion de la realidad que nos interesa estudiar o
modificar y nos permite indagar sobre esa representacion y extraer conclusiones

131 Todo concepto (significado) tiene un significante, expresado mediante un lenguaje, un medio de
representacion o algun cddigo de comunicacion.
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sobre la realidad y, ademas, permite operar sobre la representacion y modificar la
realidad” (Godoy, 2008, p. 3).

Por este motivo, en las secuencias de ensefianza se debe poner en juego una
dinamica recursiva del tipo sentir-pensar-crear-hacer-comunicar, mediante actividades
alternadas con reflexiones y modelizaciones de acuerdo con las posibilidades vy
potencialidades de los estudiantes de Segundo Ciclo.

Gestualidad y dramatizacion

Asi como no hay drama teatral sin conflicto, no hay experiencia cotidiana que no esté
relacionada con la tecnologia. Aprovechando que los nifios son artistas natos y
dramatizan con facilidad, el docente mediante consignas adecuadas puede poner a
sus estudiantes “en situacion”, es decir hacerlos protagonistas en la resolucién de
situaciones. Los nifios pueden participar de actividades teatrales que impliquen
reflexiones sobre la Educacion Tecnologica. Estas situaciones pueden ser
producciones de los nifios, obras ya escritas 0 también el asistir a ver obras. De esta
manera, se los estimula en otras practicas culturales a la vez que se reflexiona sobre
la tecnologia. El juego de roles conduce rapidamente a una activa exploracion donde
los estudiantes comprenden que pueden cambiar el medio, construir objetos, poner en
marcha procesos de produccién y modificar situaciones.

Otro recurso importante en la Educacién Primaria es un tipo de expresion corporal que
en Educacion Tecnologica consiste en poner de manifiesto las relaciones entre los
medios técnicos y los seres humanos; tal el caso de la gestualidad correspondiente en
cada préctica técnica, por ejemplo, al imitar los movimientos propios del uso de cada
herramienta en particular.

La reflexion sobre lo actuado y aprendido

Para completar su proceso de aprendizaje, es preciso que el estudiante evalle sus
producciones, reflexione sobre sus acciones y se percate de lo que ha aprendido, de
modo que pueda objetivarlo y transferirlo a nuevas situaciones. Las “puestas en
comun” y las exposiciones de los trabajos son momentos muy apropiados para
generar estos procesos, pues en ellas los nifios objetivan cada una de las acciones
realizadas y pueden comunicar lo que han aprendido. Para estimular los procesos
metacognitivos mediante el uso de diferentes lenguajes, los docentes pueden
proponer distintos modos de expresion (dibujos, bocetos, maquetas, tablas, graficos,

cuadros, diagramas, simbolos, representaciones, textos) para que los estudiantes den
cuenta de lo reflexionado, indagado, aprendido.

Los recursos

Ensefiar Educacién Tecnoldgica en la escuela supone la combinaciéon mas eficaz y
eficiente de los recursos méas variados: materiales, herramientas, instrumentos de
medicién, maquinas, medios audiovisuales, energia, personas, informacién (técnicas,
recetas, datos, etc.). Los recursos disponibles y las condiciones de tiempo y de
espacio constituyen un limite real a las actividades de los nifios. Siendo el tiempo
siempre un recurso escaso, tendra importancia decisiva el diagnéstico inicial, la
seleccion de contenidos, y de las situaciones problematicas.

Por otra parte, los limites impuestos por cada situacién problematica, por las
consignas y por los recursos disponibles no son un obstaculo para las actividades,
sino que constituyen las condiciones mismas del trabajo en Educaciéon Tecnoldgica.
Las capacidades requeridas para adaptar las ideas y las acciones a lo deseable, a lo
posible y a los recursos que se poseen (aunque sean escasos) son propositos de
aprendizaje.

La integracién de Educacién Tecnolégica con otras areas

El ambito de lo tecnolégico es esencialmente globalizador ya que abarca las
actividades del hombre que transforman el medio que lo rodea. Por eso, la Educacion
Tecnoldgica permite integrar los conocimientos de los diversos espacios curriculares
(Lengua, Musica, Artes Visuales, Matemética, Ciencias, etc.), al proveer mdltiples
situaciones problematicas (historicas, cotidianas o simuladas) en contextos situados,
que pueden ser abordadas en forma interdisciplinaria.

La Educacion Tecnoldgica puede funcionar como una usina generadora de unidades
didacticas, temas transversales, proyectos institucionales y talleres de integracion,
permitiendo el abordaje de temas tales como: la energia en el hogar, la produccién de
alimentos, el reciclado de la basura, el transporte de objetos, etc. Estos nucleos
tematicos no sélo vinculan los contenidos y las modalidades de trabajo de las
diferentes disciplinas, sino que ademas los contextualizan, es decir, les otorgan
sentido para el estudiante, porque brindan contextos y recortes que son susceptibles
de ser problematizados, a la vez que hacen aparecer a los diferentes contenidos
como herramientas culturales valiosas que funcionan para formular y resolver
situaciones.
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De hecho, los docentes ya utilizan muchos de estas temas integradores y
transversales, que provienen del campo tecnoldgico, para despertar el interés y la
motivacion, para hacer comprender la utilidad de los aprendizajes programados, o
para dar funcionalidad a los contenidos disciplinares.

Los viajes de estudio, visitas a museos y participacion en ferias de ciencias

Los viajes de estudio, visitas a museos y participacion en ferias de ciencias son
experiencias interesantes para aprender Educacién Tecnolégica. Las visitas a
establecimientos productivos permiten que los nifios visualicen procesos y productos
a la vez que concretizan aspectos que tal vez puedan resultar abstractos. Los museos
constituyen (entre otras de sus funciones) medios de comunicacién sobre el
patrimonio cultural, es decir aquellas elaboraciones humanas producto de la
creatividad de los sujetos en un tiempo y momento determinado. En ellos, se pueden
observar respuestas concretas a determinados problemas. Las ferias de ciencias, por
su parte, constituyen verdaderos entornos de aprendizaje; en ellas es posible
externalizar las propias obras educativas a la vez que conocer qué hacen otros. Al
mismo tiempo, en tanto propuestas aulicas integradoras, son una oportunidad para
que todos los nifios puedan trabajar y aprender.

Segun Lemke (2006) la educacién cientifica y tecnologica para nifios en edad
intermedia en el siglo XXI deberia permitir: “Desarrollar una curiosidad mas especifica
sobre cémo funcionan las tecnologias y el mundo natural, cémo disefar y crear
objetos y cémo cuidar las cosas, y un conocimiento basico de la salud humana” (p.2).

Para lograr este objetivo es importante:

“Hacer que los nifios pequefios experimenten la ciencia principalmente a
través de un estudio de la naturaleza basado en actividades de campo,
trabajando con animales vivos y leyendo o escuchando historias asombrosa
sobre el mundo natural y los avances tecnoldgicos y hacer que los estudiantes
experimenten la realidad de la ciencia y de la tecnologia a través de visitas
frecuentes a laboratorios, fabricas, centrales eléctricas, entornos naturales,
zooldgicos, acuarios, museos Y otros sitios donde la ciencia y la tecnologia son
usadas, desde el sétano de una escuela hasta un centro regional. Dejar que
experimenten no solo a través de las exposiciones educativas sino también del
trabajo que hay «detras de la escena», que hace un uso real de la ciencia y,
en algunos casos, ayuda a desarrollarla” (Lemke, 2006, p.3)

La evaluacién de los aprendizajes en Educacién Tecnolégica

La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Tecnoldgica supone considerarla
como acciones destinadas a obtener informacién, tanto para comprender mejor los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, como para tomar decisiones dirigidas a la
optimizacion de dichos procesos.

La evaluacion se convierte asi en uno de los componentes del proceso interactivo que
se desarrolla entre docentes y estudiantes. En este sentido, darad cuenta de la
totalidad del proceso de ensefianza y de aprendizaje, teniendo en cuenta las diversas
propuestas desarrolladas: desarrollos conceptuales, practicas de modelizacion,
disefios, producciones y las reflexiones sobre lo producido.

Tanto la evaluacion que realiza el docente, como la autoevaluacion del estudiante y la
coevaluacion entre pares, deben ser instancias de aprendizaje; de este modo, en el
aula, aprendizaje y evaluacion marchan juntos en un proceso recursivo.

Asumiendo que una de las finalidades de la Educacion Tecnolégica es contribuir a la
construccién de ciudadania al promover el desarrollo de capacidades para
comprender el mundo e interactuar en él, la mirada evaluativa serd una mirada
“situada”, dirigida a evaluar la funcionalidad de los saberes en situaciones diversas y
cambiantes propias de la vida real.

Para que la evaluacion de los aprendizajes pueda dar cuenta de la complejidad de las
situaciones pedagégicas que se presentan en Educacion Tecnologica, se sugiere
utilizar instrumentos o dispositivos variados tales como:

- Cuestionarios.

- Listas de cotejo, de control, tablas con indicadores.

- Portafolios con trabajos e informes escritos, individuales o grupales.

- Puestas en comin con presentaciones orales, individuales o grupales, de
trabajos préacticos, resolucion de problemas, elaboraciéon de proyectos
(exponiendo procesos y productos).

- Informes escritos, personales o de grupo.

La evaluacion de la ensefianza

La recopilacion y reflexién sobre los logros del aprendizaje — tanto durante el proceso
como al final- permitira describir y autovalorar los resultados obtenidos en la accién de
ensefianza. La evaluacién afecta a los objetivos, contenidos, medios, relaciones de
comunicacion y organizacion. Si el proceso didactico no propicia los resultados
esperados y esto se comprueba a través de la evaluacion permanente, es preciso
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identificar aquellos componentes sobre los que hay que actuar: ;Eran las previsiones
inadecuadas? ;Se utilizaron los medios convenientes? ;Se organizaron y motivaron
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EDUCACION ARTISTICA1:2 |

El campo de conocimiento de la Educacion Artistica es uno de los espacios capaz de explicar, de manera critica y reflexiva, la realidad cultural, historica y social que permite dar
sentido y significatividad a un contexto controversial y cambiante.

En la escuela, esto se hace posible a través de la comprension, experimentacion y dominio de los lenguajes que conforman el campo de la Educacion Artistica: las Artes Visuales, la
Musica, el Teatro y la Danza. La posibilidad de comprender y significar el mundo a través de los lenguajes artisticos, involucra a los estudiantes con la cultura, y puede habilitar la
participacion activa en la comunidad a la que pertenecen.

Por eso, la presencia de las artes en la educacion obligatoria se expresa como ineludible en tanto brinda herramientas conceptuales y metodologicas propias de su campo de
conocimiento, favoreciendo el pensamiento critico, divergente y metaférico al tiempo que contribuye en la construccion de un sujeto situado en su cultura y en su historia (Gobierno de
la Provincia de Buenos Aires. Direccién General de Cultura y educacién, 2008).

Parafraseando a Elliot Eisner (1995, p. 89), es posible afirmar que cuando el arte desempefia esta funcién, da a lo personal e inefable una forma publica en la cual pueden participar
otros, y, de esta manera, las ideas de una cultura pueden asumir una significacién colectiva que no tendrian de ningin otro modo. Permite, asi, el desarrollo de los aspectos sensibles
de los sujetos y, por su intermedio, las potencialidades que conlleva.

También desde lo cognitivo, las posibilidades son infinitas, ya que por medio de la expresion artistica, el estudiante puede metaforizar de maneras diversas y polisémicas aquello que
por medio de otros lenguajes no puede expresar.

Por otro lado, el Arte y sus manifestaciones no son ofra cosa que resultados de las visiones que se tienen de la realidad y la manera critica en que los artistas se apropian de ella, por
lo que el contacto directo y vivencial con éste permite relacionarse con la realidad desde otras miradas.

El siglo XXI requiere de otras formas de conocer y comunicarse. Ser "educado” en este contexto significa utilizar simbolos, leer imagenes complejas, comunicarse creativamente y
pensar en soluciones antes no imaginadas. De alli la importancia de que la Educacién Artistica esté en toda la escolaridad primaria, y brinde a los estudiantes elementos y significados
de su propio campo, por un lado, y Utiles para el abordaje de otros saberes disciplinares, por el otro. Esto le permitira, paulatinamente, constituirse/formarse como estudiante, como
ciudadano y como participe activo y reflexivo de su grupo de pertenencia, a partir del desarrollo de valores éticos, estéticos, sociales y culturales. Ademas, desde esta area, se
trabajara para que el estudiante comprenda que las concepciones sobre el arte, y el arte mismo, no suponen una mirada univoca, por lo que el abordaje debe tener en cuenta la
interculturalidad y la diversidad, que enriqueceran las propias miradas y la manera de mirar, valorar y comprender a los demas.

Es importante tener en cuenta para toda la Educacién Primaria, y en particular para las propuestas surgidas del area, que lo lidico es parte de las acciones cotidianas de los
estudiantes de este Nivel, por lo que presentar las actividades en forma de juego, no invalida los procesos de aprendizaje que se proponen a los estudiantes, sino que, por lo contrario,
en muchas ocasiones, hace evidente la significatividad de la propuesta.

En Jornada Extendida, se ofrecen a los estudiantes instancias creativas y originales, que faciliten el abordaje de los conocimientos de diversas maneras, utilizando los lenguajes
artisticos como mediadores'®.

132 A los fines de posibilitar gradualmente el abordaje de dos lenguajes artisticos en la educacién obligatoria, cada institucion de Nivel Primario, considerando el personal docente del que dispone para el desarrollo de la
Educacion Artistica en el régimen comun y en el marco de Programas especificos (Jornada Extendida, Centro de Actividades Infantiles, Jornada Ampliada, Coros y Bandas, etc.), debera proyectar los espacios curriculares del
campo artistico, evitando superposiciones y repeticiones en la propuesta formativa.

133 \Ver Apéndice Propuesta Pedagdgica Jornada Extendida.
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ARTES VISUALES |

1. PRESENTACION
La escuela debe ser el ambito que garantice el acceso a las diversas manifestaciones de
la cultura expresadas por medio de las Artes Visuales, su analisis e interpretacion, para
que los estudiantes se inicien en la comprension de los diversos géneros, estilos,
épocas y procedencias de dichas obras. Ofrecer situaciones donde sean posibles
lecturas divergentes frente a un mismo hecho artistico promueve un desarrollo de la
sensibilidad estética que puede devenir en conocimiento y reflexién sobre las cualidades
de lo artistico.
Las Artes Visuales, al igual que el resto de los lenguajes artisticos, ofrecen la posibilidad
de acercar al estudiante a producciones culturales de su comunidad y del patrimonio
universal para conocerlas y disfrutarlas.
En el ambito escolar, las Artes Visuales contemplan el desarrollo de conocimientos que
implican diferentes modos de representar -bidimensional, tridimensional o virtualmente-
e involucran la produccién, la percepcién y la reflexion como capacidades interpretativas
en la busqueda progresiva de la construccion de sentido, tanto del fenémeno cultural
como de la realidad. Se procura que el estudiante logre expresar algo propio o que
realice actos significativos que promuevan un aprendizaje con sentido estético, ético y
participativo.
Las Artes visuales posibilitan la apropiacién de saberes y el desarrollo de capacidades
que permiten diferentes interpretaciones de la realidad compleja, logrando un acceso
mas equitativo a las producciones materiales y simbdlicas. Asimismo, dan oportunidades

2. OBJETIVOS

para considerar lo diverso como algo inherente y enriquecedor para el propio ser
humano.(Argentina, Ministerio de Educacion, 2009).

El desarrollo de las posibilidades creativas se puede producir cuando se ofrecen
actividades en las que los estudiantes se enfrentan con situaciones novedosas y
problematicas que se pueden resolver a través de diferentes habilidades, destrezas y
conocimientos. De esta manera, la educacién artistica se apoya en una praxis creativa
que va mas alla del conocimiento de las teorias. Por este motivo, es recomendable
repensar la practica de este lenguaje, traspasando los limites de lo que tradicionalmente
se ha considerado arte, para comenzar a incorporar en la escuela el analisis de otros
fendmenos visuales generados, por ejemplo, por los medios de comunicacion y las
nuevas tecnologias. Gracias a esta poderosa herramienta de aplicacién e investigacion
escolar, el arte esta al alcance de todos, la cultura letrada y la ciber cultura funcionan
como aliadas del aprendizaje.

En el contexto de hoy se genera una gran cantidad de imégenes visuales entre las que
conviven producciones tradicionales con propuestas innovadoras que alcanzan un alto
grado de desarrollo visual. En él se produce el didlogo entre imagenes fotograficas;
analégicas, digitales o virtuales; los videojuegos, Internet, los dibujos en la television,
entre muchas otras. En definitiva, imagenes que plantean nuevas formas de explorar,
comprender, leer el mundo, como asi también nuevos modos de ver, conocer y
representar lo propio, lo ajeno y lo comun.

PRIMER CICLO

1er. Grado

2do. Grado

3er. Grado

Manipular espontdneamente los elementos basicos
del lenguaje visual.

Identificar los elementos del lenguaje visual.

Relacionar y organizar formas del lenguaje visual con
imagenes del mundo circundante.

visual para la construccién de diversas imagenes.

Relacionar e identificar los elementos del lenguaje | Seleccionar y combinar los elementos del lenguaje visual para la construccion de diversas imagenes.

Identificar y diferenciar los planos: bidimensional y | Resolver desde la organizacién en el plano bidimensional.

| Resolver desde la organizacion en el plano
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tridimensional. tridimensional.

Interpretar y construir formas del mundo cotidiano. Relacionar los diferentes elementos del lenguaje visual. Interpretar su contexto a partir del contacto con diversos
tipos de imagenes.

Lograr su intencionalidad pléstica en relacion con
materiales, elementos y soportes.

Ampliar los niveles de percepcion. Avanzar hacia el reconocimiento de las posibilidades
que cada material, herramienta y soporte ofrece.
Manejar y combinar distintos materiales, herramientas | Seleccionar y combinar distintos materiales, herramientas y | Reconocer y analizar elementos representativos de la
y soportes para lograr el disfrute de la expresién | soportes considerando las posibilidades plasticas para el logro | identidad cultural.

artistica. de producciones.

SEGUNDO CICLO

4to. Grado 5to. Grado 6to. Grado

Registrar a través de la observacion los distintos | Registrar, acrecentar y discriminar a través de la observacion los distintos datos provenientes del campo visual.
datos provenientes del campo visual.
Representar con técnicas plasticas segun la propia expresividad y sentido estético.

Traducir al lenguaje plastico experiencias personales emocionalmente significativas.

Emitir mensajes visuales con imagenes fijas y secuenciadas.

Desarrollar una actitud critica ante los mensajes visuales.

Experimentar con distintos modos de accion en el
plano y en el volumen: aplastar, amasar, estirar,
plegar, calar, cortar recortar, seccionar, pintar, dibujar,
etc.

Enfrentar problemas fisicos y técnicos propios de la | Crear plasticamente en el espacio de tres dimensiones.
tridimensionalidad elaborando estrategias para resolverlos.

Conocer y representar producciones de la figura humana en diferentes periodos histéricos y culturas.

Reconocer y establecer la eleccion de materiales, | Ampliar cuantitativamente y cualitativamente el campo de experiencias significativas con distintos materiales, herramientas y
herramientas y soportes que se ajuste a proyectos de | soportes, pudiendo elegir aquella que mejor se adecua.

trabajo.
Fortalecer el reconocimiento y andlisis de elementos | Difundir y recuperar el reconocimiento y analisis de elementos representativos de la identidad cultural.
representativos de la identidad cultural.

Conservar y proteger el patrimonio cultural.
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Participar en la organizacion de eventos culturales.
Desplegar estrategias creativas plasticas, que devengan de las caracteristicas del paisaje (geogréfico, animal, vegetal y
urbano), dando respuestas nuevas.

Traducir al lenguaje plastico informacion sobre la seguridad vial. Utilizar diversos materiales, técnicas y soportes para
advertir derechos y obligaciones del transeulnte.

Utilizar diversos materiales, técnicas, y soportes para
desarrollar procedimientos que le permitan investigar la
realidad y practicar el analisis, la critica y la discusion
de los hechos de consumo.

Utilizar el lenguaje plastico para concientizar a la
sociedad de la importancia de la responsabilidad y la
solidaridad en la via publica.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

PRIMER CICLO

1er. Grado 2do. Grado 3er. Grado

EN RELACION CON LA PRACTICA DEL LENGUAJE VISUAL

Descubrimiento y exploraciéon de los elementos del | Exploracidn y utilizacién de los elementos del lenguaje visual: | Reconocimiento y utilizacion de los elementos del
lenguaje visual: punto, linea, plano, color, textura, | punto, linea, plano, color, textura, espacio. lenguaje visual: punto, linea, plano, color, textura,
espacio. espacio.
Construccion de imagenes a partir del entorno | Construccion de imagenes a partir de la imaginacion. Organizacion de imagenes a partir de la cotidianeidad y
cotidiano. de la imaginacion.
Produccion exploratoria de los elementos del | Relacion de los elementos del lenguaje visual para la | Representacion e interpretacién del mundo cotidiano a
lenguaje visual: el punto, la linea, la forma, el color, | construccion de imagenes cotidianas. partir de la relacién y construccién de los elementos del
la textura. lenguaje visual.
Exploracién del color: primarios y secundarios - frios y calidos.
Exploracién con la mezcla de colores y registro de las diferentes modificaciones. Experimentacion con colores opuestos, dominantes y
analogos.
Experimentacién de tonos e intensidad del color.
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Identificacion de colores en el entorno cotidiano.
Exploracién y reconocimiento de tamafos Yy | Representacion en el espacio bidimensional. Representacién en el espacio tridimensional.
proporciones en relacidn con objetos.

Exploracién de los elementos de la composicion:
espacio, movimiento, proporcién, equilibrio, ritmo,
simetria y asimetria.

Descubrimiento y exploracién del espacio. Organizacion y relacion de la forma y el espacio. Representacion de la forma y el espacio.

Exploracion de distintos soportes para la | Relacion de distintos elementos y distintos soportes. Experimentaciéon con distintos materiales y soportes.
representacion: papeles, cartones, vidrios, el rostro,
la vestimenta, la pared, efc.

Exploracién de diferentes materiales: témperas, pasteles, tintas, anhilinas, lapices, marcadores, tiza, efc.

Exploracion de los diferentes modos de representacion en la bi y en la tri dimensién.

Exploracion visual y tactil de diferentes formas, colores y texturas encontradas en la naturaleza o en los objetos cotidianos.

Observacion de producciones de distintos | Lectura de imagenes. Comentario  descriptivo y reconocimiento de los
creadores. elementos del lenguaje visual en producciones de
artistas regionales.

Interpretacién de lo observado para el | La imagen visual como instrumento de expresidon y | Andlisis de las sefales de transito, signos y simbolos
enriquecimiento de la construccidn del pensamiento. | comunicacion. como elemento de comunicacion.

Observacion de las propias producciones y las de | Observacion de detalles, en la naturaleza, la vestimenta, la | Comparacion de los modos de representacion de
los pares identificando sus caracteristicas, | arquitectura, etc., identificando sus caracteristicas, | diversas producciones de distintos contextos.
similitudes, y diferencias y valorando la diversidad. | similitudes y diferencias.
Produccion de imégenes segun el contexto al que pertenecen. | Reconocimiento de imégenes del lugar al que pertenecen.
Representacion plastica desde la realidad de su | Representacion plastica de imagenes a partir de la imaginacion de su mundo circundante.

mundo circundante.

SEGUNDO CICLO

4to. Grado 5to. Grado 6to. Grado

EN RELACION CON LA PRACTICA DEL LENGUAJE

Reconocimiento y utilizacién de los elementos del lenguaje visual: punto, linea, plano, color, textura, espacio.
Experimentacién con distintos modos de accion en el| Representacion con técnicas plasticas segun la propia expresividad y sentido estético.
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plano y en el volumen: aplastar, amasar, estirar,
plegar, calar, cortar recortar, seccionar, pintar, dibujar,
etc.

Reconocimiento de las posibilidades que cada
material, herramienta y soporte ofrece.

Traduccion al lenguaje plastico de experiencias personales emocionalmente significativas.

Experimentacién con color: primario y secundario -
calidos y frios. Contrastes.

Reconocimiento y comparacién del color local de los objetos
y sus posibilidades expresivas en el entorno.

Reconocimiento, en los medios de comunicacién gréfica
y digital, de la influencia del color en las imagenes.

Analisis del valor universal de los colores.

Experimentacién con colores opuestos, dominantes y analogos.

Experimentacién de tonos e intensidad del color.

Identificacion de colores en el entorno cotidiano.

Resolucién de problemas fisicos y técnicos propios de la
tridimensionalidad, elaborando estrategias para resolverlos.

Aplicacion plastica en el espacio tridimensional.

Representacion plastica trabajando la propaganda grafica/digital, con simbolos: isologotipos y afiches, como elementos utilizados en los massmedia.

Utilizacion del lenguaje plastico para informar sobre
la seguridad vial.

Utilizacién del lenguaje plastico para transmitir el
conocimiento de los derechos y obligaciones del
consumidor.

Realizacion de composiciones con lineas, formas,
colores y texturas.

Reconocimiento y diferenciacion del valor universal de los colores y los simbolos graficos referidos a la sefialética vial.

Eleccion de materiales, herramientas y soportes
que se ajusten a proyectos de trabajo.

Ampliacién cuantitativa y cualitativamente del campo de experiencias significativas con distintos materiales, herramientas
y soportes, pudiendo elegir aquella que mejor se adecua a lo que se desea realizar.

Construccion de producciones representativas de la identidad cultural.

Elaboracion de producciones -utilizando diversas técnicas - collage, dibujo, pintura, modelado, etc. — representativas del patrimonio cultural.

Participacion en eventos culturales (muestras, exposiciones .etc).

Utilizacidn de diversos materiales, técnicas, y soportes para desarrollar procedimientos que le permitan investigar la realidad.

Utilizacion del lenguaje de las artes visuales para concientizar a la sociedad y generar conductas solidarias.

Utilizacidn de diversos materiales, técnicas, y soportes para practicar el andlisis, la critica y la discusion de los hechos de consumo.

Utilizacion del lenguaje de las artes visuales para brindar informacion en el seno de su contexto cercano, familiar y barrial.

Utilizacion del lenguaje de las artes visuales para advertir sobre la degradacion ambiental.

Utilizacidn de diversos materiales, técnicas, y soportes para difundir derechos y obligaciones del transelnte.
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Enumeracion, descubrimiento y produccion de texturas tactiles y visuales.

Andlisis de la figura humana en relacién con objetos
del entorno.

y femenina.

Investigacion en reproducciones de obras de artes pictoricas y | Valoracion de distintas manifestaciones estéticas y
escultéricas primitivas, de diversas civilizaciones, o de las que | culturales, a partir de la comprension de la relaciones
mas les interesen, sobre la representacion humana masculina | entre la funcién de la imagen y las caracteristicas de

cada cultura o clase social.

Andlisis, difusion y reconocimiento de elementos
representativos de la identidad cultural de su
localidad, region o provincia.

Conocimiento de producciones de la figura humana,
masculina, femenina, nifiez, etc. en diferentes periodos
histéricos y culturas.

Profundizacion de la capacidad de percepcion y observacion de obras que conformen el patrimonio cultural.

Apreciacién de producciones propias, la de sus | Valoracién de obras y productos de arte.

pares, artistas regionales, nacionales y del mundo,
como medio de expresiéon y comunicacion.

Valoracion e interpretacion de distintas manifestaciones
estéticas y culturales, a partir de la relacién entre la
funcién de la imagen y las caracteristicas de cada cultura

Percepcion del mundo emocional y sensible.

Colaboracién en la conservacion del patrimonio cultural heredado.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION !

Si se considera que las artes visuales son un factor importante para la formacién
integral de la personalidad humana, los contenidos y las practicas del lenguaje visual
deben estar relacionados constantemente con los de los otros lenguajes artisticos que
intervienen en la construccion social y cultural, en concordancia con el contexto
cercano de los estudiantes.

134 | as orientaciones para la evaluacién han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular: La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible
en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

El docente debera tener en cuenta los conocimientos del lenguaje visual y audiovisual
de los estudiantes, adquiridos desde sus propias experiencias cotidianas a través de
practicas que involucren lo sensorial y ludico, utilizando de manera personal e
intentando superar los estereotipos. Este lenguaje artistico sera asi un vehiculo de
sus sentimientos y emociones.

La expresion grafica, pictorica y escultérica es unos de los recursos mas valiosos y
genuinos con los que se cuenta en la escuela primaria. El docente no sélo debera
ensefiar técnicas tradicionales, sino adoptar como criterio de seleccién las
caracteristicas y necesidades del contexto de los estudiantes, y a partir de la practica
del dibujo, la pintura, el modelado, etc., estimular y proponer actividades que generen
la participacién, el trabajo grupal, el desarrollo de la percepcion, la sensibilidad
estética y el gusto y disfrute por ser parte de expresiones en las que las producciones
artisticas sean el vehiculizador de lo personal y lo social. Este factor sera
preponderante para que los estudiantes sientan confianza y seguridad al momento de
expresarse y relacionarse con el lenguaje visual y audiovisual. La seleccién cuidadosa
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de las propuestas, las estrategias claras y atractivas y las técnicas variadas,
favoreceran y fortaleceran el proceso creador de los nifios.

El docente realizard una seleccién y secuenciacion de materiales, herramientas y
soportes relacionados con el dibujo, la pintura, el collage y las construcciones, para no
abrumar a los estudiantes con una diversidad de las mismas

En este espacio curricular, el aprendizaje habrd de orientarse hacia la
experimentacion y valoracion de las técnicas, adecuando o subordinando materiales,
herramientas, efc., a la intencionalidad creativa, con la finalidad primordial de llegar a
una imagen o produccién propia. Esta propuesta generara un espacio para que el
estudiante desarrolle diversas capacidades, afianzando la relacién con cada técnica y
material, conquistando las diversas posibilidades que poseen, como por ejemplo la
reutilizacion y el reciclaje.

La actividad plastica puede relacionarse de manera directa y armoniosa con las TIC,
sin dejar de lado el contacto con materiales tradicionales tales como el 1&piz, la regla,
la goma, el papel, etc.

Los medios masivos de comunicacién hoy brindan numerosas posibilidades para
apreciar, analizar, utilizar, disfrutar y valorar diversas expresiones relacionadas con
las artes visuales y como ellas inciden, y otras condicionan, a aquéllos a los que van
dirigidas. Por otro lado, es necesario desarrollar en los estudiantes un continuo y
sostenido rol critico y reflexivo frente a dichos medios de comunicacion y su actuacion
social, por lo que el lenguaje visual es un componente sumamente significativo en la
consecucion de este objetivo. Propuestas aulicas o institucionales como videos,
realizacion de powerpoint, paginas Web, blogs, etc., pequefias propuestas televisivas
o trabajos con TIC seran sumamente significativos en relacion con las artes visuales y
sus posibilidades como lenguaje.

Se sugiere que el espacio fisico para el desarrollo de las actividades sea amplio,
ventilado e iluminado para que los estudiantes puedan trabajar comodamente. Se
podra también proponer para aquellos dias apropiados climaticamente, trabajar al aire
libre. Es necesario prever elementos de limpieza luego de finalizada la actividad y
promover el cuidado de los materiales y las herramientas que se utilizan.

El formato de Taller para el desarrollo del lenguaje visual posibilita poner en contacto
a los estudiantes con los contenidos especificos y centrales, permitiéndoles
conjugarlos con la practica de manera directa y significativa, posibilitando asi un
marco concreto de producciones, donde el producto que deviene de esos contenidos
encuentra significado en el transcurso de proceso.

Se recomienda especialmente:

o Evitar estereotipos y saturacion de imagenes en la decoracion del
aula, y promover que los estudiantes sean los productores de los
materiales a exponer.

e Entablar un clima de comunicacion, permitiéndo un espacio para la
palabra, las relaciones, la reflexion, logrando de esta manera una
instancia significativa en la vida de los estudiantes, materializandola
plasticamente a través de la utilizacién de diferentes técnicas y
metodologias de trabajo.

e Ofrecer a los estudiantes la posibilidad de interactuar con variedad
de manifestaciones y obras visuales, ya sea de manera directa
(visita a museos, muestras, etc.) o a través de medios tecnoldgicos
(webgrafia, programas especificos, medios tecnoldgicos, etc.)

o Lavisita de artistas, la presentacion de productos de arte, obras que
conformen el patrimonio cultural, asi como el conocimiento de
producciones de género en diferentes periodos histdricos y
culturales, son importantes para que los estudiantes conozcan de
manera directa el mundo productivo relacionado con el arte.

Las imagenes visuales son los transmisores mas potentes de la cultura y las
tradiciones. Conocer y reconocer cdmo este lenguaje fue central en la vida de pueblos
originarios y otras culturas que ocuparon este territorio dimensionara la funcion social
de las artes visuales. Los canales oficiales, las paginas Web, la bibliografia y los
recursos tecnoldgicos actuales proporcionan material adecuado y de calidad para el
abordaje de los diferentes contextos socioculturales. Si bien esto muchas veces
pareciera lejano a la realidad del entorno de los estudiantes, conocer, diferenciar e
investigar acerca de otras realidades daré en muchas ocasiones sustento y cimiento a
las artes visuales que rodean cotidianamente el mundo habitual de los estudiantes.

La evaluacion en el proceso de ensefianza

El primer punto a destacar es que si bien en educacion artistica, el fin Gltimo conlleva
la creacidn o produccion de una expresion artistica, el objetivo principal del area y en
particular del lenguaje de las artes visuales es lograr que los estudiantes puedan
transitar un “proceso creador”, lo que hace que el producto no sea evaluado como un
fin en si mismo sino en virtud a lo sucedido en dicho proceso. Al hacer este planteo,
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cuando se proponen y planifican las practicas, éste debe ser el eje central de las
mismas, por lo que el docente en cada actividad propuesta estara evaluando como los
estudiantes se involucran en este proceso.

Por otra parte, se debe lograr, a lo largo de la escolaridad primaria, que el estudiante
logre reconocer el lenguaje visual como un modo cuya accién principal es de indole
comunicativa, teniendo la particularidad de poseer un sistema simbélico particular, y
conocerlo y reconocerlo permite la utilizacién del mismo.

Es necesario que a través de diferentes instancias de practica, y luego de evaluacion,
se consiga que el estudiante logre una interpretacion y produccién critica y reflexiva,
en funcion de elementos estéticos, cognitivos, valorativos, segun sus gustos y
preferencias. Dicha actitud critica y reflexiva debe llevar a comprender que no todas
las valoraciones artisticas y estéticas son iguales en los sujetos, y que el respeto y
reconocimiento del otro es parte de esta misma actitud.

Es importante reconocer al final de este Nivel el rol e importancia de las artes visuales
en los medios de comunicacion masiva y como este lenguaje es utilizado para
reafirmar lo que éstos quieren comunicar.
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1. PRESENTACION
La musica, como todo lenguaje artistico, es un lenguaje simboélico. Su accion
comunicativa se establece de manera metaférica, divergente y multifacética. Por otro
lado, las expresiones surgidas de la musica son producto de un contexto determinado
y las relaciones que este establece con el tiempo y el espacio, siendo imagen de los
multiples sentidos que éstos producen y de los significados posibles que de ellos
emanan.

La musica, a través de su particular lenguaje expresa sentidos, pensamientos,
sentimientos y miradas por medio de los sonidos.

Es fundamental para la escuela conocer y reconocer este universo y —en especial- los
mundos que rodean a los estudiantes que a ella concurren, ya que ignorarlos seria
considerar a los nifios y nifias portadores de un saber sin relevancia, de una cultura
con minuscula (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Direccién General de Cultura
y Educacién, 2008).

La escuela primaria pretende formar sujetos que de manera critica y reflexiva, puedan
establecer vinculos con la musica que escuchan y tocan y relacionarlos como
participantes de un contexto de pertenencia determinado. A su vez, les permitira
conocer, reconocer y dominar aquellas diferentes expresiones musicales presentes en
las propuestas escolares y utilizar para ello la terminologia especifica que el lenguaje
musical requiere.

2. OBJETIVOS

A través de propiciar la escucha, la produccién e interpretacion de diferentes géneros
y estilos musicales —en lo posible de distintos periodos temporales y diferentes
contextos— se podrd ir construyendo un camino posible que permita conocer y
analizar criticamente diferentes maneras y formas que tiene la mdsica de plasmarse y
presentarse.

El hecho de que la musica provoque en los seres humanos algo Unico, intransferible y
de dimensiones diferentes segun la particularidad individual, es un factor privilegiado
para introducir a los estudiantes en los aprendizajes. La escuela debe proponer de
manera participativa y atractiva diferentes opciones musicales que involucren las
multiples posibilidades que este lenguaje artistico posee. Esto no soélo es beneficioso
para los estudiantes en sus recorridos de aprendizajes, sino también para posicionar
a este lenguaje artistico y en consecuencia al campo de conocimiento de la
Educacién Artistica, alejado del estereotipo y encasillamiento que generalmente
involucra a la musica como soporte para los actos escolares.

El conocimiento especifico de la musica en la escuela deberia habilitar la idea de que
ésta es una via para continuar construyendo el concepto de patrimonio cultural
heredado y actual y para participar en la cultura a la que se pertenece.

PRIMER CICLO

1er. Grado

2do. Grado

3er. Grado

Reflexionar acerca de los elementos que componen el | Desarrollar la audicién reflexiva de los elementos que | Reconocer y utilizar los elementos que componen el
lenguaje musical a través procedimientos teéricos y | componen el lenguaje musical a través de diversos | lenguaje musical en procedimientos sencillos.

practicos diversos. procedimientos.

Utilizar el cuerpo y el movimiento como recurso para iniciarse en la apropiacion de los contenidos especificos de la | Utilizar el cuerpo como recurso en relaciones musicales

musica.

temporales y espaciales con fines expresivos.
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Participar en proyectos musicales individuales, grupales y colectivos de ejecucion instrumental y vocal.

Desarrollar la imaginacion, la creatividad y la sensibilidad
estética a través de la participacién en diferentes
actividades musicales propuestas.

Desarrollar la imaginacion, la creatividad y la sensibilidad
estética a través de la participacién en proyectos
musicales grupales.

Desarrollar la imaginacion, la creatividad y la
sensibilidad estética a través de la participacion en
proyectos grupales e individuales.

Conocer el patrimonio musical, teniendo en cuenta el
contexto de origen y desarrollo.

Conocer y valorar el patrimonio musical, teniendo en cuenta el contexto de origen y desarrollo, a partir de la

proteccion y cuidado del mismo.

4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

6to. Grado

Utilizar, como fuente sonora, el propio cuerpo, los instrumentos musicales y los materiales sonoros no convencionales.

Utilizar, como fuente sonora, el propio cuerpo, los
instrumentos musicales y los materiales sonoros no
convencionales en sencillas producciones musicales.

Utilizar la improvisacién, composicién y ejecucién de producciones musicales.

Desarrollar los recursos técnico-vocales necesarios para
abordar un repertorio diverso de canciones.

Desarrollar los recursos técnico-vocales necesarios para abordar un repertorio diverso de canciones, atendiendo a los

rasgos de estilo.

Explorar diversos modos de toque instrumental, que
posibiliten una ejecucion musical fluida.

Explorar y buscar diversos modos de toque instrumental
que posibiliten una ejecucién musical fluida, atendiendo a
los rasgos de estilo y las consignas acordadas.

Ejecutar e interpretar expresiones musicales con algin
instrumento, de manera fluida y atendiendo a diferentes
estilos.

Identificar y clasificar las caracteristicas sonoras de
fuentes convencionales y no convencionales a partir de
distintos criterios.

Reconocer las caracteristicas sonoras de fuentes convencionales y no convencionales.

Identificar y reconocer los rasgos o caracteristicas
musicales que definen la pertenencia de una obra a una
determinada estética.

Distinguir criticamente diferentes rasgos o caracteristicas musicales que definen la pertenencia de una obra a una

determinada estética

Identificar las relaciones entre las manifestaciones
musicales y el entorno social, geogréfico, histdrico en el
que se producen.

Reconocer las relaciones entre las manifestaciones
musicales y el entorno social, geogréfico, histdrico en el
que se producen.

Valorar las relaciones entre las manifestaciones
musicales y el entorno social, geogréfico, histérico en el
que se producen.

Indagar en torno a las diversas propuestas musicales que
se presentan en su comunidad.

Indagar y valorar las diversas propuestas musicales que se presentan en su comunidad para afianzar y revalorizar la

identidad cultural.
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3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

1er. Grado

PRIMER CICLO

2do. Grado

EN RELACION CON LA PRACTICA DEL LENGUAJE

3er. Grado

Evocacion, exploracién y reproduccién de sonidos que
produce el entorno natural y social inmediato:
escuela, hogar, reconociendo los diferentes emisores
sonoros.

Evocacion, exploracién y reproduccién de sonidos que
produce el entorno natural y social inmediato: barrio,
a partir del reconocimiento y utilizacién de los emisores
sonoros que los producen y sus posibilidades
expresivas.

Evocacion, exploracion y reproduccion de sonidos que
se producen en el entorno natural y social mas lejano:
ciudad y campo, a partir del reconocimiento y utilizacién
de los emisores sonoros que los producen y sus
posibilidades expresivas.

Participacién en audiciones de obras musicales en sus diferentes estilos: folclore, popular, infantil.

Ubicacion de la fuente sonora en el espacio proximo: procedencia, distancia y direccion.

Ubicacién de la fuente sonora en el espacio proximo y
lejano: procedencia y direccion.

Exploracion de las cualidades del sonido a través de
diferentes materiales emisores: naturales,
instrumentos, recursos tecnoldgicos.

Reconocimiento y discriminacion de las cualidades del
sonido a través de diferentes materiales emisores:
naturales, instrumentos, recursos tecnolégicos.

Reconocimiento, discriminacion e identificacion de las
cualidades del sonido a través de diferentes
materiales emisores: naturales, instrumentos,
recursos tecnolégicos.

[Udicas.

Reconocimiento del sonido como un fenémeno fisico y sonoro a través de diferentes experiencias creativas y

Reconocimiento y diferenciacion las cualidades del
sonido y el ruido a través de distintas actividades y
experiencias creativas y ludicas.

Audiciones de obras de diferentes géneros y estilos
identificando relaciones musicales utilizadas (textura
monddica y polifénica simple: melodia acompafada,
estructura binaria A-A A-B)

Audiciones de obras de obras de diferentes géneros y estilos identificando relaciones musicales utilizadas (textura

monddica y polifonica, ostinatos y bordones no tonales)

Experimentacién y recreacion a través del canto con
obras de diferentes géneros, estilos y texturas.

Experimentacion y recreacion a través del canto con
obras del cancionero infantil popular y folklérico

Experimentacion y recreacién a través del canto con
obras del cancionero universal.
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latinoamericano y argentino.

Participacion grupal en juegos melédicos y ritmicos con
diferentes acciones (movimientos con desplazamientos,
ecos: ritmicos y melddicos, ostinatos: ritmicos y
melddicos, mimica, gestos etc.

EN

Creacion de movimientos corporales,
expresivos segun la mudsica escuchada.

libres y

ELACION CON LA CONTEXTUALIZACION DEL LENGU

Participacién en audiciones de obras musicales de diversos tipos y procedencias, del &mbito local y/o remoto, en

forma directa y/o a mediatizada por recursos tecnolégicos.

Expresarse corporalmente con relaciones musicales
temporales y espaciales.

Identificacion de las producciones que integran el
patrimonio musical local, regional y universal.

Valoracion de la musica y su importancia en la
sociedad y en la vida de las personas.

Comentarios espontaneos e interpretativos sobre los
estilos y gustos acerca de los diferentes repertorios.

Identificacion de la presencia de la musica en los medios
masivos de comunicacion.

Desarrollo de la capacidad de opinar en relacion a lo escuchado y valorarlo, utilizando progresivamente criterios propios del lenguaje musical.

Audicién de diferentes marchas e himnos del repertorio
nacional segun las efemérides.

Audicion, reconocimiento e interpretacion de diferentes
efemérides.

marchas e himnos del repertorio nacional segun las

4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

EN RELACION CON LA PRACTICA DEL LENGUAJE

6to. Grado

Exploracién de los sonidos del entorno natural y social
distante (fabrica, puerto, estacién ferroviaria, aeropuerto,
etc.) y ubicacion en el espacio de fuentes sonoras
(procedencia, distancia y direccion), indagando las
caracteristicas y procesos de las fuentes emisoras.

Percepcion e interpretacion del entorno sonoro natural
y social, identificando su procedencia, a través del
andlisis critico de las fuentes emisoras y su funcion
particular en dichos entornos.

Exploracion, identificacion y analisis de los sonidos del
entorno natural y social distante. Ubicacién en el
espacio de la fuente sonora (procedencia, distancia y
direccion) en el espacio distante.

Identificacion del fenémeno sonoro ubicando su
fuente: procedencia y distancia.

Participacion en la audicién de composiciones
instrumentales y vocales de diferentes estilos:
universal, popular, folcléricos, en grabaciones, videos,
auditorios y teatros.

Apreciacién e identificacion de las producciones que
integran el patrimonio musical local, regional y
universal.

Participacion ~y  disfrute de  composiciones
instrumentales y vocales de diferentes estilos:
universal, popular, folcléricos, en grabaciones, videos,
auditorios v teatros.
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Comentario espontaneo e interpretativo sobre los estilos
y gustos acerca de los diferentes repertorios.

Comentario interpretativo acerca de los espectaculos
(sensibilidad estética, diversidad de género y repertorio).

Valoracion de la misica y su importancia en la
sociedad y en la vida de las personas.

Participacion y disfrute de la audicion de obras
musicales en sus diferentes estilos: folclore, popular,
infantil

Participacion y disfrute de composiciones instrumentales y vocales de diferentes estilos: universal, popular,

folcléricos en grabaciones, videos, auditorios y teatros.

Reconocimiento y diferenciacion las cualidades del
sonido y el ruido a través de distintas actividades y
experiencias creativas y lidicas.

Identificacion de las caracteristicas y factores que generan la contaminacion sonora y como promover la

prevencién de la misma.

Observacion y comentario sobre la musica difundida por los medios de comunicacion.

Construccion de una opinion propia acerca de la presencia
de la musica en los medios masivos de comunicacion
y su incidencia a lo largo del tiempo.

Recreacion grupal e individual de canciones de diferentes repertorios (popular, folklorico y universal).

Conformacion de diferentes agrupaciones vocales donde
se puedan recrear diferentes repertorios con canciones de
una, dos y tres voces.

Participacion en distintas instancias de expresiones
ritmicas y melédicas en las cuales el cuerpo sea el
artifice de las mismas.

Creacion de diferentes expresiones ritmicas y
melédicas utilizando el cuerpo e instrumentos de
percusion.

Conformacién de diferentes agrupaciones
instrumentales que permita la produccion e interpretacion
con diferentes instrumentos de percusién y melddicos.

Apreciacion e identificacién de las producciones que
integran el patrimonio musical local, regional y
universal.

Reconocimiento y valoracion de obras musicales del
patrimonio cultural nacional y local.

Andlisis critico sobre el valor de la misica perteneciente
al patrimonio cultural nacional y local y su difusion en
los medios de comunicacién.

Construccion de una opinidn propia acerca de la presencia de la misica en los medios masivos de comunicacion
y de las tecnologias de la informacién y la comunicacién en el hacer musical identificando su diversa incidencia a lo

largo del tiempo.

Valoracion acerca de las relaciones entre las
manifestaciones musicales y el entorno social
geografico, histérico en el que se produce.

Observacién y comentarios sobre la musica difundida por los medios de comunicacion.

Construccién de una opinién acerca de la presencia de la
musica en los medios de comunicacion y su incidencia
alo largo del tiempo.

Realizacion de actividades donde se trabajen, analicen y canten diferentes marchas e himnos del repertorio nacional segun las efemérides reconociendo el valor de los

mismos en la construccion de la identidad nacional.
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4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION!3

Si se considera que la musica es factor importante para la formacién integral de la
personalidad humana, los contenidos y las practicas del lenguaje musical deben estar
relacionados y entrelazados constantemente con los otros lenguajes artisticos que
intervienen en la construccion social y cultural, en concordancia con el contexto
cercano de los estudiantes.

El docente deberd acercarse y tener en cuenta los gustos y preferencias de las
expresiones musicales de sus estudiantes. Este factor sera preponderante para que
ellos sientan confianza y seguridad al momento de expresarse y relacionarse con el
lenguaje musical. La seleccién cuidadosa de las propuestas, las estrategias claras y
atractivas y las técnicas variadas, favoreceran y fortaleceran el proceso creador.

El canto es unos de los recursos mas valiosos y genuinos con los que se cuenta en la
escuela primaria. El docente no sélo debera ensefiar canciones del cancionero
tradicional, folklérico, popular y universal, sino que debera tener como criterio para su
seleccidn, las caracteristicas y necesidades del contexto de los estudiantes y, a partir
de la practica del canto, estimular y proponer actividades que generen la participacion,
el trabajo grupal, el desarrollo de la percepcion, la sensibilidad estética y el gusto y
disfrute por ser parte de expresiones en donde el canto sea el vehiculizador de lo
personal y lo artistico.

Ver videos, concurrir a conciertos, traer grupos y conjuntos musicales a la escuela
para que los estudiantes disfruten con su musica, los integrara al mundo de la cultura
y les permitira conocer y reconocer diversos elementos que aportaran al desarrollo de
la sensibilidad estética necesaria para percibir al Arte con criterios valorativos, propios
y ajenos, y que ampliard su universo expresivo y sensible. También los ayudara a
comprender y a valorar la manera en que estos hechos de la cultura forman parte del
patrimonio de la sociedad en la que viven, siendo éste también un camino propicio
para iniciar a los estudiantes en el respeto por las diferentes culturas de origen.

La exploracién sonora de diferentes ambitos visitados favorecera el desarrollo y la
capacidad de memoria auditiva y espacial de los estudiantes. Luego, se los instara a

135 | as orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado

4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular: La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

recuperar y reproducir los sonidos escuchados a través de la voz y de instrumentos
convencionales, no convencionales y/o cotidiafonos. Esto dara la posibilidad de que
se concrete la formacién de pequefas agrupaciones corales o/e instrumentales donde
el uso y aplicacion de los dominios adquiridos se veran transformados en expresiones
artisticas y culturales. Para ello, sera importante que los estudiantes manipulen
directamente los instrumentos que luego aprenderdn a tocar asi como que sean
artifices de instrumentos creados por ellos. Por otro lado, seria muy interesante, y
esto conformaria parte de la futura formacién como espectadores e intérpretes que,
conjuntamente con el docente, seleccionen un repertorio adecuado y acorde a las
distintas ocasiones y proyectos. Es muy pertinente, por otra parte, crear diferentes
instancias de experimentacion donde el sonido sea protagonista, pudiendo asi
utilizarlo en todas sus dimensiones tanto fisicas como artisticas.

Seria conveniente a partir de estas actividades comenzar a poner en evidencia que,
asi como el sonido es el elemento esencial de la accion musical, el mismo como
fendmeno fisico —tanto natural como artificial- si es utilizado de manera incorrecta
puede ser un verdadero contaminante del ambiente, por lo que la prevencion vy el
conocimiento de su buen uso y aplicacion son factores que debemos conocer como
ciudadanos y protectores del mundo en que vivimos.

El formato de Taller para el desarrollo del lenguaje musical posibilita poner en
contacto a los estudiantes con los contenidos especificos y centrales, permitiéndoles
conjugarlos con la practica de manera directa y significativa, posibilitando asi un
marco concreto de producciones, donde el producto que deviene de esos contenidos
encuentra significado en el transcurso del proceso.

Una actividad interesante y aconsejable por su potencialidad expresiva es la de
acompafiar con lo gestual y corporal todo trabajo que involucre sonidos. El docente
acompafara dicha actividad hasta que los propios estudiantes vayan teniendo
autonomia y posibilitara espacios y modos variados para que puedan desarrollarse
estas practicas. Las onomatopeyas, asi como distintos ritmos, actitudes vy
modalidades mediante variaciones de la voz y la “pausa’, permitirdn lograr
paulatinamente una escucha consciente.

El uso de instrumentos y su ejecucién sera una puerta de acceso a dimensiones
culturales e interpretativas potenciadoras. Cada escuela, contexto o grupo definira los
instrumentos con los que puede trabajar, desde simples instrumentos de percusion,
hasta flauta dulce, guitarra o cotidiafonos e implementara de la manera que considere
adecuada la practica e interpretacion.
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Los medios masivos de comunicacién hoy brindan numerosas posibilidades para
escuchar, analizar, utilizar, disfrutar y valorar diversas expresiones musicales y como
ellas inciden, y otras condicionan, a aquéllos a los que van dirigidas. Por otro lado, es
necesario desarrollar en los estudiantes un continuo y sostenido rol critico y reflexivo
frente a dichos medios de comunicacién y su actuacion social, por lo que la musica es
un componente sumamente significativo en la consecucién de este objetivo.
Propuestas aulicas o institucionales como radios, realizacion de videoclips, pequefas
propuestas televisivas o ftrabajos con nuevas tecnologias seran sumamente
significativos en relacién con la musica y sus posibilidades como lenguaje.

La musica es uno de los transmisores més potentes de la cultura y las tradiciones.
Conocer y reconocer como este lenguaje fue central en la vida de pueblos originarios
y ofras culturas que ocuparon este territorio dimensionara su funcién social. Los
canales oficiales, la discografia, la bibliografia y los recursos tecnolégicos actuales
proporcionan material adecuado y de calidad para el abordaje de este aspecto de los
diferentes contextos socioculturales. Si bien esto muchas veces pareciera lejano a la
realidad del entorno de los estudiantes, conocer, diferenciar e investigar acerca de
estas otras realidades dara en muchas ocasiones sustento y cimiento a la musica que
rodea cotidianamente el mundo habitual de los nifios.

Orientaciones para la evaluacion

El primer punto a destacar es que, si bien en educacién artistica el fin tltimo conlleva
la creacion o produccién de una expresion artistica, el objetivo principal del area, y en
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1. PRESENTACION

La presencia del Lenguaje teatral en la escuela primaria ofrece a los estudiantes de
este nivel un espacio para la expresién y comunicacién de sus sentimientos,
pensamientos, emociones y sensaciones, mediante experiencias estético-expresivas.
Por ello, la escuela tiene la responsabilidad de brindar propuestas pedagdgicas-
didacticas que permitan a todos los estudiantes ampliar los modos especificos de
representacion de este lenguaje artistico, como medio de expresién, comunicacion y
conocimiento.

Conocer el teatro como lenguaje especifico permite la produccion y apreciacion de
hechos teatrales, colaborando con el desarrollo de la alfabetizacion estético-expresiva
a través del conocimiento y experimentacion de los elementos que son propios de
este lenguaje.

El objeto de conocimiento del teatro es la accion dramética, a la que se accede
mediante su practica sistemética y organizada. Se espera que los estudiantes puedan
explorar, imaginar, fantasear, transformar una situaciéon a través de la ficcion e
interactuar con sus comparieros, formando opiniones y reconociéndose como parte de
un grupo. Estas practicas permiten que los estudiantes exploren y reconozcan al
cuerpo, el gesto y la voz como instrumentos de expresion; por lo tanto, es importante
que aprendan a usar la respiracion, a jugar con los objetos, a expresarse a través de
la palabra con claridad. Se posibilitara, entonces, que los estudiantes puedan
escuchar y hacerse escuchar, intercambiar ideas, consensuar propuestas y proyectos,
respetar lo convenido cuando se improvisa, opinar con respeto, reconocer diferencias
y tomar conciencia de los logros y dificultades del proceso y el producto.

La practica teatral toma como fuente de aprendizaje el juego teatral ofreciendo
oportunidades para aprender mediante la experimentacién. Los nifios descubren que
el crear algo nuevo y distinto les provoca satisfaccion y transfieren sus intereses
creativos a situaciones fuera del mundo de los juegos. A través de esta practica, por
otra parte, exploran sus capacidades y las de sus comparieros; aprenden a establecer
relaciones sociales y a resolver situaciones problematicas.

Producir con otros y elaborar propuestas que consideren gran parte de las ideas
aportadas por todos, conduce a la organizacion de si mismos, del espacio y el tiempo
para compartir el juego ficcional. Los elementos constitutivos de este juego se

vinculan con un complejo entramado de contenidos a ser aprendidos, en un espacio
de disfrute y valoracion de las propias producciones y las de sus comparieros.

El desarrollo de la observacion, la concentracidn, la imaginacion y la percepcion
permitira a los estudiantes ampliar su sensibilidad y mirar el entorno desde una
manera estética, percibiendo lo bello, lo feo, lo extrafio, lo ordinario, lo extraordinario,
apreciando con recepcion comprensiva las cualidades del entorno. El desarrollo de
estas capacidades posiciona al estudiante en un lugar de privilegio a la hora de
apreciar producciones propias y ajenas, reflexionando sobre lo realizado u observado.

Los contenidos del eje de contextualizacion ofrecen el espacio para que los
estudiantes comprendan al teatro como una manifestacién propia de la cultura en el
presente y pasado, y como fenémeno determinado por lo histérico, lo social y lo
geografico.

El docente de teatro debera tener en cuenta que el objetivo de su ensefianza en la
escuela es promover en los estudiantes la capacidad de hacer cosas nuevas, no sélo
de repetir lo ya hecho; es decir, lograr que sean creativos, que inventen y descubran;
y, por otro, lado formarlos para que puedan opinar, criticar, verificar, construyendo
pensamiento critico y juicio estético.

Respecto a la enunciacion de los contenidos del lenguaje, responden sélo a una
cuestion de organizacion, sugiriendo su orden de aplicacion conforme la planificacién
que el docente considere pertinente en sus practicas.

Cabe recordar que el maestro de teatro debe estar abierto al cambio, a las propuestas
de sus estudiantes, en un proceso permanente de analisis y reflexion sobre sus
practicas.
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2. OBJETIVOS

1er. Grado

PRIMER CICLO

2do. Grado

3er. Grado

Reconocer e identificar los elementos que componen
el lenguaje teatral.

Reconocer, comprender y utilizar los elementos del
lenguaje teatral en distintas situaciones de juego teatral.

Identificar, organizar y utilizar los elementos del lenguaje en
situaciones dramaticas.

Explorar roles y diferenciar el espacio y tiempo de
ficcion del real.

Distinguir roles, espacio y tiempos de ficcion en el juego
teatral.

Comprender los roles del juego teatral.

Indagar y reconocer distintas formas teatrales: teatro
de titeres u otros.

Conocer distintas formas teatrales: teatro de titeres, de
mascaras, sombras u otros.

Identificar y diferenciar formas y técnicas teatrales: teatro de
titeres, de mascaras, de sombras, pantomima siluetas, u otros.

Explorar y valorar las posibilidades expresivas y
comunicativas de su cuerpo y voz, y las de los
demés.

Ampliar y valorar las posibilidades expresivas vy
comunicativas de su cuerpo y voz, y las de otros.

Reconocer y utilizar las posibilidades expresivas y
comunicativas de su cuerpo y voz como instrumentos del
lenguaje teatral.

Participar en juegos de comunicacién no verbal y
verbal.

Ejercitar y producir juegos de comunicacion no verbal y
verbal, a partir del gesto, la palabra y/o textos literarios.

Producir juegos de comunicacion verbal y no verbal,
ampliando su capacidad de representacidn simbdlica.

Desarrollar la atencion, la observacion, la imaginacién y la percepcion, en propuestas con o sin objetos.

Producir grupalmente situaciones dramaticas y teatrales,
ejercitando la atencion, observacion, imaginacion 'y
percepcion, en propuestas con o sin objetos.

recorrido.

Disfrutar de las producciones teatrales que se realizan en grupo, reconstruyendo y valorando el trayecto

Jugar distintos roles durante los procesos de de creacion y
produccién teatral, construyendo criterios de apreciacion y
opinién sobre lo producido.

entramado grupal.

Construir vinculos de solidaridad y respeto compartiendo actividades ludico-dramaticas que fortalezcan el

Elaborar y disfrutar proyectos grupales, desarrollando
confianza en sus posibilidades expresivas-comunicacionales.

Participar, conocer y valorar manifestaciones teatrales de diferentes tipos y estilos.

4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

6to. Grado

Conocer y organizar progresivamente los elementos de la estructura dramatica utilizandolos en improvisaciones o en diferentes situaciones pautadas.

Identificar la accion como generadora y transformadora del espacio, tiempo, personajes, en situaciones teatrales.

Descubrir las posibilidades simbélicas de diversas formas teatrales.

| Reconocer y utilizar las posibilidades simbolicas de la
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representacion teatral en creaciones colectivas.

Elaborar progresivamente el esquema corporal propio y la
voz en relacion con los demas, en el espacio, con o sin
objetos.

Experimentar y valorar las posibilidades expresivas del
cuerpo y la voz en relacién con los demas, en el espacio
con o sin objetos.

Avanzar progresivamente en la elaboracion de su
esquema corporal y uso de la voz, para su aplicacién en
situaciones dramaticas.

Crear situaciones dramaticas vinculadas a diversos recursos y elementos del lenguaje teatral.

Fortalecer y ejercitar progresivamente las capacidades de percepcion, observacion, concentracion e imaginacion, en producciones grupales.

Construir criterios de apreciacion, para emitir opinion sobre las producciones propias, de sus pares y las espectadas, y evaluar los procesos intervinientes.

Desarrollar y apreciar la realizacion de proyectos con
sentido inclusivo, estableciendo vinculos de confianza y
solidaridad.

Desarrollar y apreciar la realizacién de proyectos con sentido inclusivo y cooperativo, estableciendo vinculos de

confianza respeto y solidaridad.

Apreciar manifestaciones artisticas diversas del ambito local y/o remoto y/o fuera de la escuela.

Reconocer e interpretar la intencionalidad estética en el uso de la construccién escénica.

Desarrollar diferentes manifestaciones teatrales que propicien la construccion de pensamiento critico y el juicio estético.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

1er. Grado

PRIMER CICLO

2do. Grado

EN RELACION CON LA PRACTICA DEL LENGUAJE

3er. Grado

Exploracion y reconocimiento de los elementos que
componen el lenguaje teatral: accién, roles, personaje,
conflicto, entorno, argumento/historia.

Identificacion, comprensién y organizacién de los elementos del lenguaje teatral: el sujeto imaginario-roles;
acciones reales e imaginarias; el conflicto con uno mismo, con los demas, con el entorno; espacio real-imaginario;

objeto real-imaginario.

Diferenciacién progresiva del espacio y tiempo de
ficcion del real, a partir de la exploracién del “como si”...

Avances en la diferenciacion del espacio y tiempo de
ficcion del real, a partir de la ejercitacion del “como si”...

Conocimiento y comprensién progresiva de roles dentro
del juego teatral: actor, espectador.

Observacién e indagacion de los elementos

Reconocimiento e identificacion de los elementos del

Reconocimiento, discriminacion e identificacion de los
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constitutivos del teatro de titeres, de objetos y otros a
partir de su exploracién activa.

teatro de titeres, de objetos, de mascaras, sombras u

otros, advirtiendo semejanzas y diferencias.

elementos constitutivos del teatro de titeres, de
objetos, de mascaras, sombras, pantomima, siluetas u
otros, advirtiendo semejanzas y diferencias, en
producciones propias y ajenas.

Reconocimiento, valoracién y utilizacion del cuerpo como instrumento de expresidon y comunicacion. Avances progresivos del movimiento, el ritmo, el gesto, actitudes

corporales, sonidos, voz y su significacion en el juego dramatico.

Desarrollo progresivo en la ejercitacion de la diccién y el volumen, en juegos vocales, ampliando el uso y sentido de la palabra.

Intervencion activa en el juego teatral como situacion ludico-simbdlica.
Participacion en juegos de sociabilizacion; de desinhibicion y sensibilizacion; de roles y de estimulacion dirigida

Construccion de juegos de improvisacion a partir de la
estimulacion continua y dirigida hacia el trabajo con propuestas
acotadas.

Participacion en el juego teatral para ampliar progresivamente el mundo simbdlico y la capacidad de

representacion.

Seleccion, organizacion y utilizacion de diversos espacios
escénicos en la produccion de representaciones teatrales
breves.

Desarrollo progresivo de la observacién, concentracion,
imaginacion y percepcion en propuestas teatrales con o
sin objetos.

Experimentacién con elementos reales, imaginados y/o
transformados.

Desarrollo y ejercitacion de la atencion,
observacién, imaginacion 'y percepcion de
propuestas teatrales relacionadas con el espacio,
con los otros, con los objetos y con la realidad
circundante.

Producciones grupales de situaciones dramaticas vy
teatrales, ejercitando la atencién, observacion, imaginacion y
percepcion.

Iniciacién a la apreciacion e interpretacion, individual y colectiva de las producciones.

Reflexion acerca de los productos obtenidos y los
procedimientos utilizados.

Valoracion del trabajo compartido y reflexion sobre los logros y dificultades expresivas.

Participacion, disfrute y valoracién de espectaculos teatrales diversos, del ambito local y/o remoto, en forma directa y/o mediatizada por recursos tecnologicos.

Reconocimiento en el contexto regional de los diversos
espacios en donde se realizan espectaculos teatrales, sus
ambitos de produccion y sus artistas/trabajadores,
estableciendo relaciones con las experiencias aulicas.

Apreciacién y valoracion del hecho artistico.

Comentario orientado sobre las obras observadas, buscando el razonamiento intuitivo.

Manifestacion de su opinion personal valorando su percepcion.

Disfrute y apreciacion del hecho artistico reconociendo la presencia de elementos de otros lenguajes y TIC en las puestas en escena (escenografia, iluminacion, sonido) y

demas recursos técnicos del teatro.
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4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado

EN RELACION CON LA PRACTICA DEL LENGUAJE

6to. Grado

Exploracién de roles, resolucion de conflictos, las
secuencias de accion, la creacion de entornos de
ficcion, a través de la improvisacion.

Conocimiento y organizacién de los elementos de la
estructura dramatica: accion, personaje, conflicto,
entorno, argumento, exploracion de roles, resolucion de
conflictos y diversas secuencias de la accion, en la
creacién de entornos de ficcion y la improvisacion de
dialogos.

Conocimiento y organizacion de los elementos de la
estructura dramatica: accién, personaje, conflicto,
entorno, argumento/historia, en la produccion de
creaciones colectivas.

Participacion y ejercitacién de improvisaciones en
situaciones teatrales.

Utilizacién de recursos propios de la improvisacion en
la identificacion de la accion, como transformadora de
espacio, tiempo, personajes y situaciones teatrales.

Participacion activa en improvisacion de secuencias
dramaéticas, en creaciones colectivas y en el abordaje de
distintos textos.

Exploracion y utilizacion, en sus producciones, de las
posibilidades simbdlicas del teatro de titeres, de
objetos, de méascaras, de sombras, pantomima y otros.

Organizacion y participacién activa en situaciones
teatrales, utilizando elementos del teatro de titeres, de
objetos, de mascaras, sombras, pantomima y otros.

Seleccion, organizacion y utilizacion de formas teatrales
para su produccion: teatro de titeres, de objetos,
mascaras, sombras, pantomimas y otros.

Exploracién de distintas calidades de movimientos:
tiempo, espacio, energia, en la realizacion de juegos
corporales.

Experimentacion de calidades del movimiento: tiempo, espacio, energia, explorando tensiones y ritmos corporales.

Construccion de ficciones.

sonoridades y maltiples sentidos.

Exploracién del uso de la voz: tono, volumen y la oralidad en juegos vocales y verbales que produzcan diversas

Incorporacion y progresiva apropiacion del gesto, el
espacio y los objetos para la gradual codificacion
teatral, utilizando la palabra con diferentes parametros
vocales: tono, volumen, diccién, articulaciéon y
proyeccion.

Exploracién y practica de las técnicas de improvisacion.

Adaptacién y respeto a las propuestas del docente y compafieros, identificando diferentes materiales como soportes de la improvisacion.

Participacion activa en la creacion de situaciones dramaticas a partir de tematicas de interés, relatos locales, textos | Construccion colectiva de escenas y/u obras de teatro
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(cuentos, poesias, leyendas, textos dramaticos breves) y recursos tecnolégicos; revisandolas y reformulandolas | breves, a partir de tematicas de interés, de distintos
mediante el ensayo. recursos y elementos, revisandolas y reformulandolas
mediante el ensayo.

Ejercitacion a través de la exploracion y desarrollo de la capacidad de percepcion, sensorial € intuitiva, en la interpretacidn de la realidad y de las producciones simbdlicas.

Participacion activa en la eleccion y realizacion de | Elaboracién y utilizacion de escenotécnicas basicas | Disefio, elaboracion, organizacion y utilizacién de
elementos de escenotécnicas basicas: sonido, | parala organizacion de situaciones teatrales. escenotécnicas basicas en producciones teatrales.
iluminacion, escenografia, vestuario, maquillaje, utileria.

Participacion responsable en la recepcion, apreciacion critica y analisis de sus producciones teatrales y las ajenas.

Reconstruccion y valoracion del trabajo cooperativo y solidario y aceptacion de que otros pueden sentir, pensar y actuar de manera diferente.

EN RELACION CON LA CONTEXTUALIZACION DEL LENGUAJE

Asistencia, disfrute y valoracion de producciones artisticas en general y espectaculos teatrales en particular.
Identificacion, relacion y comparacion de diferentes tipos de manifestaciones artisticas para la valoracion de su patrimonio cultural.
Apreciacién y valorizacién de producciones teatrales locales, regionales y nacionales.

Construccion del pensamiento critico y el juicio estético mediante la elaboracién de la opinién personal.

Disfrute y apreciacién del hecho artistico, reconociendo y distinguiendo las relaciones entre el lenguaje teatral, los otros lenguajes artisticos, las nuevas tecnologias y los
medios masivos de comunicacion.

Reflexién acerca de los valores éticos y estéticos producidos por los mass media poniéndolos en dialogo con su patrimonio cultural.
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4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION13

Los contenidos agrupados en el primer eje - en relacién con la practica del lenguaje
teatral- permitiran a los estudiantes conocer los elementos del lenguaje a través de la
exploracion y experimentacion del “hacer reflexivo”, desarrollando sus capacidades
expresivas y comunicativas. En la propuesta de contenidos se observa la reiteracion
de algunos de ellos en ambos ciclos, debiendo entenderse que se profundizaran con
las variables que se incluyan y la complejidad de las situaciones planteadas. La
practica teatral implica un desarrollo colectivo de actividades, teniendo como base el
juego y la improvisacion. A partir de ellos es que el estudiante, usandolos
creativamente, lograra afianzar el conocimiento sobre si mismo, aumentar su propia
estima, lograr autonomia en la organizacion de sus trabajos y convertirse en un
observador critico de procesos y productos teatrales.

Los contenidos del segundo eje -en relacion con la contextualizacion del lenguaje
teatral- brindaran al estudiante la posibilidad de conocer y comprender el teatro como
un fendmeno artistico determinado por un contexto histérico, geogréfico y social. Las
propuestas debieran orientarse a la comprension de diferentes teatralidades, como
también conocer los hacedores del quehacer teatral. Se ofrecen orientaciones que
conformaran herramientas para el abordaje de la ensefianzas, con la intencidén de
superar la fragmentacion curricular, siendo tarea del docente una permanente revisién
y evaluacion de sus préacticas.

Sugerencias de actividades:

o Eljuego es un recurso didactico por excelencia que le permite al nifio incorporar y
transformar contenidos desde lo que vivencia. Partiendo del libre juego, que los
nifios realizan espontaneamente, en el que desde el “como si”...se plantean roles,
conflictos, espacios, se trabajara progresivamente en la identificacion y
organizacion de los elementos de la estructura dramatica. El juego del “como si”
necesita de estimulos narrativos en algunas ocasiones y, en otras, de ejercicios
de observacion y emulacidn de situaciones cotidianas, de seres de la vida real, de

136 | as orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado

4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular: La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

historias. Se trabajara con los elementos basicos del lenguaje teatral en el juego
de roles, personajes, acciones, conflictos, espacio, tiempo e historia,
diferenciando situaciones reales de las ficticias.

La improvisacion teatral es la técnica que mas se utiliza en el aprendizaje y la
practica del teatro, explorando respuestas creativas y resolviendo situaciones
imaginarias. La improvisacion puede plantearse como contenido en si mismo y
como un recurso valido para la interaccidn y construccion de situaciones
teatrales, ejercitando a través de ella la seleccién y organizacion de los elementos
de la estructura dramatica (rol-personaje, acciones, conflicto, espacio, tiempo e
historia). En el Primer Ciclo, puede ser un juego de exploracién, con pautas claras
y breves, secuenciado por la narrativa del docente, no habiendo observadores y
participando todos de la accién. En el Segundo Ciclo, se puede alternar entre lo
improvisado y lo pautado. Este recurso ofrece innumerables posibilidades en el
abordaje de tematicas, ya sean de interés del docente o del estudiante, como, por
ejemplo: convivencia, discriminacién, medio ambiente, violencia, educacion vial,
sexualidad, medios de comunicacion, etc.

La utilizacién de objetos en la situacion de ficcién puede dar lugar a propuestas
creativas y variadas. Se propone elaborar secuencias didacticas en las que
mediante el juego se puedan explorar y reconocer qué objetos es necesario
utilizar para la situacion jugada. Estos deberan considerarse como parte
importante de la ficcién y estar sujetos a transformaciones, incorporandose al
espacio ficcional con gran valor expresivo y comunicativo. Podrén explorarse a
fondo sus posibilidades de una manera dramatica y expresiva.

Las propuestas que apunten a la apreciacion y disfrute de diferentes tipos de
espectaculos teatrales como el de titeres, de objetos, méascaras, sombras,
pantomima y otros, enriquece el aprendizaje de los elementos constitutivos de
estas manifestaciones teatrales. El docente puede promover experiencias aulicas
donde los nifios sean los hacedores de estas formas de hacer teatro. Estos
procesos pueden partir de una primera indagacion, la exploracién de técnicas, la
seleccion, organizacion y manipulacion de materiales para la elaboracién de los
modos de llevarlos a la accion y las diversas formas de puestas en escena. Para
llevar adelante proyectos como éste, serd necesario que el docente organice los
contenidos a ensefiar sin descuidar la idea de busqueda y experimentacion que
los alumnos suelen disfrutar mucho.

El cuerpo, el gesto y la voz son contenidos ligados con la valoracion del cuerpo
como instrumento expresivo y comunicativo. Para el abordaje de la accion, el
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docente debera orientar el proceso de exploracion y uso del cuerpo como un
instrumento. Son de vital importancia las propuestas que desarrollan el
autoconocimiento y la conciencia corporal. El juego entre el movimiento y la
quietud puede utilizarse para la exploracion de sus posibilidades, variaciones de
desplazamientos que incluyan diferentes ritmos y energias, emulacién de gestos
y actitudes. El uso de la voz es uno de los procesos mas importantes a
desarrollar, pudiéndose trabajar diferentes volimenes y calidades de la voz
(susurrada, potente, normal, cantada, entrecortada). La exploracién del uso
expresivo del cuerpo a través de movimientos, los gestos y el uso de la voz, se
convierte en un proceso vital para la apropiaciéon de una imagen de aceptacion y
confianza de si mismo.

Se puede plantear la utilizacién de diferentes tipos de textos en las propuestas de
ensefianza. Diversos textos escritos pueden funcionar como disparadores del
juego o de la improvisacion y también constituirse en ejes de algunas
producciones. El texto puede considerarse un sostén de la accion y de los
personajes que intervienen, de las secuencias planteadas y del nivel de
complejidad de la trama. La recreacién de textos (cuentos, poesias, historias,
textos dramaticos breves) aplicando distintos grados de complejidad, presentan
opciones innumerables para trabajar con ellos. Puede suceder que algunos nifios
gusten de la escritura de textos, espacio que debe ser valorado por el docente,
teniendo en cuenta que ello permitira una apropiacion mayor de ese texto para su
riqueza en situaciones de aprendizaje y conocimiento.

La valoracién de la importancia del ensayo y la revisién son contenidos que el
docente puede desarrollar generando espacios de apreciacion y reflexién sobre
las actividades realizadas, siendo una oportunidad para la escucha de
comentarios de estudiantes y docente. Esta puede considerarse como una
practica individual y colectiva. Individual porque cada uno puede opinar como
actor-espectador del proceso y colectiva porque la observacion de lo trabajado se
realiza con otros. Este proceso permite sefialar las fortalezas y debilidades sobre
lo realizado y conlleva encontrar posibles mejoras, mediante el aporte de ideas y
propuestas superadoras.

Es importante que el docente promueva la asistencia de los estudiantes, como
espectadores, a distintos tipos de manifestaciones teatrales y encuentros con
trabajadores del teatro (dentro y fuera de la escuela), tales como actores,
directores, autores, escendgrafos, vestuaristas, maquilladores, iluminadores,
sonidistas, enriqueciendo de esta manera, la comprensién del hecho teatral. Se

trabajara el rol de espectador para poder reflexionar, analizar y elaborar juicios
estéticos sobre lo observado y vivenciado. Compete al docente proveer la
informacién pertinente al espectaculo para una mayor y mejor apreciacion. Se
pondra el acento en el disfrute del estudiante frente al hecho artistico.

e Los contenidos propios de la contextualizacion permiten a los estudiantes
comprender el teatro como un fendmeno cultural determinado por lo histérico, lo
geografico y lo social. Las actividades sugeridas apuntan a la indagacion e
investigacion de las manifestaciones del presente, relacionadas con otros
contextos significativos del pasado. Por ejemplo, origen del teatro argentino y las
manifestaciones actuales. Se recomienda también poner al estudiante en
contacto con obras de teatro contemporaneo en las que se utilizan espacios no
convencionales, simbolismos y mezcla de lenguajes como lo visual, lo sonoro y
las proyecciones multimediales.

e La influencia de los avances tecnolégicos en la produccién se traducen en
permanentes cambios, tanto en las producciones artisticas como en las formas de
percibirlas. Estos contenidos se deberan trabajar preferentemente en el Segundo
Ciclo, donde los estudiantes podran contextualizar los nuevos discursos y
narrativas y la influencia que operaron en ellos los cambios tecnolégicos.

Acerca de la evaluacion

La evaluacion en esta area del conocimiento debe traducirse en un proceso que
oriente a los docentes, estudiantes y padres respecto de la ensefianza y el
aprendizaje que se lleva a cabo en el lenguaje teatral. Teniendo en cuenta que el
teatro forma parte de un area que integran otros lenguajes artisticos (musica, artes
visuales y danza) seria conveniente consensuar con docentes del area criterios de
evaluacion afines, pero respetando la especificidad de cada lenguaje. También se
pueden realizar acuerdos atendiendo a los objetivos institucionales y en lo que refiere
a ciclos o grados.

Elaborar criterios de evaluacién implica atender a factores de relevancia como son:

-Tener en cuenta que la misma situacion de evaluacion puede aplicarse en distintos
grados, pero los criterios para la valoracion de los logros seran diferentes conforme el
diagndéstico aulico con que se cuente.

-Otro factor a considerar seré la etapa del proceso que se esta evaluando, porque una
misma situacion de evaluacion, para distintos momentos del proceso de ensefianza
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aprendizaje, ira variando segun el grado de complejidad y los contenidos que se
abordan.

-Las actividades que se realizan en clase condicionan la evaluacién para el caso que
sean individuales o grupales, orales o escritas; y en el lenguaje teatral lo
especificamente relacionado con la “accién”. En este punto, la evaluacién se hace
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1. PRESENTACION

La Danza es un fendmeno universal, ya que se manifiesta en todas las culturas,
pudiendo ser practicada por todas las edades, tanto por varones como por mujeres;
una expresion artistica antigua que contribuye en la construccion de identidad de un
grupo, de un pueblo.

Es polivalente, ya que sus sentidos pueden ser multiples: ritual, mégico, religioso,
artistico, terapéutico, educativo, o de entretenimiento.

Es una préctica corporal, ya que el cuerpo se manifiesta en su quehacer como sujeto
de esta disciplina y con él todas sus dimensiones: fisica, emocional, psicologica,
social.

Es polimérfica porque son multiples las formas en que se la puede organizar: danzas
de origen académico (clasica, moderna, jazz, contemporanea) y danzas de origen no
académico (danzas originarias, folkléricas, afro-americanas, de encuentro social), y en
expresion corporal-danza.

Abarcando estas caracteristicas se convierte en algo complejo, ya que interrelaciona
varios factores: bioldgicos, psicolégicos, sociolégicos, historicos, estéticos, morales,
politicos, técnicos, geograficos; conjuga la expresion y la técnica, es, en simultineo,
una actividad individual, de grupo y colectiva.

Atendiendo a su caracter, la danza es un lenguaje que aporta a una educacién plural

y variada entendiendo que el ser humano es infinito en sus posibilidades de
desarrollo. Por lo tanto, la variedad de oportunidades y experiencias para que los

estudiantes conozcan y bailen diferentes danzas contribuira a estimular un amplio
bagaje de potencialidades.

Desde la especificidad, el objeto de estudio de la danza como lenguaje artistico, es el
movimiento, implicando el desarrollo del sentido kinestésico, la potencialidad motriz-
técnica-expresiva, las diversas manifestaciones estéticas y los codigos de este
lenguaje.

La danza en la escuela tiene que ser una oportunidad para gozar, como todos los
procesos de descubrimiento y aprendizaje, donde el docente encuentre
procedimientos que complementen el impulso natural de nifio, estimulando y guiando
la posibilidad de ampliar su esfera de accion y expresion. Buscard preservar la
espontaneidad del movimiento, fomentar la expresividad e identificacién artistica y
creativa, estimular la evolucién del esquema corporal del estudainte favoreciendo el
placer de “habitar’ el cuerpo y el movimiento. El cuerpo no es un objeto de estudio, no
sera un instrumento mecanico; es quien hace, quien siente, quien piensa, quien se
manifiesta.

Las danzas, al ser expresiones propias de la cultura, permiten conocer y reconocer
caracteristicas propias de ambitos culturales diversos y disimiles. Recorrer culturas de
otros pueblos a través de la danza posibilitarad descubrir la idiosincrasia identitaria de
diferentes pueblos, comunidades, colectividades y etnias.

Disfrutar de danzar y de ver danzar a otros debe ser una experiencia que gratifique,
enriquezca y genere sensibilidad estética como participe y como espectador.
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2. OBJETIVOS

PRIMER CICLO

2do. Grado

1er. Grado

3er. Grado

Explorar y reconocer limites espaciales del cuerpo de modo global y por segmentos.

Diferenciar las partes del cuerpo.

Vivenciar e internalizar la posibilidad de flexion y extensién global del cuerpo y por segmentos (miembros inferiores,
miembros superiores).

Vivenciar e internalizar la posibilidad de flexion y
extensidn global del cuerpo y por segmentos (miembros
inferiores, miembros superiores, columna).

Reconocer y vivenciar la relacién entre apoyos y superficie de sustentacion.

Acrecentar las posibilidades de equilibrio corporal.

Diferenciar la tensidn y relajacion global del cuerpo.

Diferenciar tensién-relajacion global y por grandes
segmentos.

Internalizar nociones de lateralidad del propio cuerpo (derecha-izquierda).

Complejizar las nociones de lateralidad del propio
cuerpo  (derecha-izquierda / parte superior-parte
inferior).

Reconocer diferentes posibilidades de posturas corporales.

Reconocer la voz como parte del cuerpo y explorar sus posibilidades en relacién con el movimiento.

Explorar y reconocer los sentidos (oido, olfato, gusto, tacto, vista).

Explorar y reconocer el espacio parcial y total. Reconocer posibilidades del espacio total y del parcial.

Incorporar la nocién de espacio fisico (escenario, salén,
patio) .Lugar especifico donde se realiza la actividad).

Reconocer niveles espaciales (bajo-alto).

Incorporar la nocion de nivel medio y combinar niveles
espaciales.

Reconocer direcciones espaciales (adelante-atrés / derecha-izquierda).

Reconocer direcciones espaciales (adelante-atras /
derecha-izquierda / arriba-abajo).

Explorar trayectos directos.

Explorar trayectos directos e indirectos con objetos en el
espacio.

Experimentar el abordaje relacional del espacio: distinguir formas y formaciones bésicas en el espacio (ej: ronda /
circulo).

Experimentar el abordaje relacional del espacio:
distinguir formas y formaciones en el espacio (fila-linea-
formas geométricas-letras, etc.).

Explorar y reconocer nociones basicas de tiempo.

Adecuar el movimiento a ritmos sencillos y misicas variadas.

Explorar y desarrollar la capacidad de imitar estructuras ritmicas variables utilizando instrumentos o con el propio cuerpo.
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Explorar calidades de movimiento por oposicién.

Diferenciar y explorar los distintos movimientos de locomocién. Descubrir y vivenciar variables de los movimientos de
locomocién.

Reconocer y diferenciar acciones cotidianas de movimiento.

Reconocer y explorar acciones motoras bésicas de movimiento. Explorar y reconocer caracteristicas de las acciones
motoras basicas.

Reconocer y explorar movimientos y ritmos de danzas afro, aborigenes y/o de carnaval argentino.

Explorar la capacidad expresiva del propio cuerpo desde imagenes reproductivas y productivas.

Desarrollar y valorar la capacidad innata de juego, imaginacion y creatividad.

Relacionar el propio movimiento al movimiento de otro o todo el grupo.

Experimentar juegos de improvisacion desde diversos estimulos: sonoros, imagenes, partes del cuerpo, objetos, etc.

Explorar la combinacion de componentes de la danza.

Explorar objetos para manipular, como lugares de apoyo o como referencias espaciales.

Desarrollar la comunicacidn corporal en el grupo.

Explorar y componer frases de movimiento simples partiendo de distintos estimulos (con o sin objetos).

Valorar y disfrutar las propias expresiones, las posibilidades del propio cuerpo, la de los demas y del grupo

Vivenciar la danza desde su sentido ritual y como juego.

Descubrir y reflexionar sobre los temas que hablan los diferentes tipos de danza (danzas afro—carnavalito argentino, etc)..

Conocer y disfrutar de obras de danza u obras escénicas que incluyan la danza como lenguaje.

Descubrir y valorar a artistas en general y bailarines en particular que se dediquen a esta actividad en su localidad, o provincia.

Apreciar diferentes manifestaciones de la danza en Centros Culturales y Teatros de su localidad o region.

Valorar y apreciar la diversidad artistica y cultural de su localidad.

SEGUNDO CICLO

4to. Grado 5to. Grado 6to. Grado

Reconocer la dimensidn del propio cuerpo.

Explorar y distinguir distancias internas corporales.

Reconocer zonas articulares y distinguir sus posibilidades de movimiento.

Desarrollar la independencia segmentaria. | Complejizar la independencia segmentaria.

Reconocer y vivenciar la relacién entre apoyo y peso. Explorar modos de caer, ir a favor de la gravedad.

Desarrollar las posibilidades de equilibrio corporal.

Diferenciar tension-relajacion global y por grandes | Diferenciar tension-relajacion global, por grandes segmentos y por pequefios segmentos.
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segmentos. |

Complejizar las nociones de lateralidad del propio cuerpo (derecho-superior / izquierdo-inferior).

Descubrir y modificar elementos para el ajuste del eje corporal.

Distinguir la ubicacién de las partes del cuerpo en | Distinguir la ubicacién de las partes del cuerpo en diferentes posturas corporales.

diferentes posturas corporales. Encontrar diferencias entre postura corporal y eje corporal.

Explorar y acrecentar las posibilidades de la voz (sonidos guturales, exclamaciones, volumen, etc.) en relacién con el movimiento.

Explorar y reconocer las informaciones que ofrecen los sentidos.

Ampliar y distinguir las posibilidades de movimiento en el espacio parcial, total y fisico. Incorporar la nocion de espacio personal; distinguir
entre espacio personal, parcial, total y fisico.

Explorar los niveles espaciales, sus caracteristicas y posibilidades de movimiento.

Reconocer direcciones espaciales (adelante-atras / | Reconocer direcciones espaciales (adelante-atras / derecha- | Reconocer direcciones espaciales (adelante-atras /
derecha-izquierda / arriba-abajo). izquierda / arriba-abajo). derecha-izquierda / arriba-abajo / diagonales).

Explorar trayectos directos e indirectos con objetos en el | Explorar trayectos directos e indirectos con y sin objetos en el espacio.
espacio.

Experimentar el abordaje relacional del espacio: | Experimentar el abordaje relacional del espacio: acrecentar y complejizar las posibilidades de formas y formaciones en
acrecentar las posibilidades de formas y formaciones en el | el espacio.
espacio.

Explorar la nocién de simetrias y paralelos. | Explorar la nocién de simetrias, paralelos y planos.

Incorporar la nocion de foco.

Reconocer y aplicar nociones temporales.

Explorar la nocién de ritmo personal y ritmo grupal. | Explorar y diferenciar la nocién de ritmo personal y ritmo grupal.

Explorar y desarrollar la capacidad de imitar y re-crear estructuras ritmicas variables utilizando instrumentos o con el propio cuerpo.

Explorar y reconocer calidades de movimiento.

Ampliar las variables de los movimientos de locomocién.

Reconocer, reproducir y re-crear acciones cotidianas de movimiento.

Acrecentar las posibles variables de las acciones motoras basicas.

Reconocer y explorar movimientos y ritmos de distintas danzas.

Explorar y acrecentar la capacidad expresiva del cuerpo desde imégenes reproductivas, productivas y combinadas.

Desarrollar y valorar la capacidad innata de juego, imaginacion y creatividad.

Relacionar del propio movimiento al movimiento de otro o varios.

Experimentar juegos de improvisacién desde diversos estimulos: sonoros, imégenes, objetos, literatura, cuerpo, efc.

Ejercitar la memoria corporal en la creacidn con otros.

Explorar y complejizar la combinacidn de los componentes de la danza.

Explorar y seleccionar objetos para manipular, como lugares de apoyo o como referencias espaciales.
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Acrecentar las posibilidades de comunicacidn corporal en el grupo.

Explorar y componer frases de movimiento y series coreograficas partiendo de distintos estimulos (con o sin objetos).

Valorar y disfrutar las propias expresiones, las posibilidades del propio cuerpo, la de los demas y del grupo.

Explorar y reconocer de danzas y ritmos en Argentina (milonga/tango/folklore/culturas aborigenes).

Vivenciar la danza desde su sentido ritual, social, artistico y como juego.

Reflexionar sobre danzas populares-sociales (por ejemplo, hip hop/ cuarteto/cumbia/rock) y diferenciar las caracteristicas de sus movimientos, ritmos, origenes.

Reflexionar sobre los bailes de pareja desde una perspectiva de
género.

Conocer salas de teatro oficial e independiente: camarines, escenario, espacio para el publico.

Conocer, disfrutar y generar una opinién sobre obras de danza u obras escénicas que incluyan la danza como lenguaje.

Reconocer y debatir sobre diferencias entre espectaculos de distintos tipos de danzas.

Reconocer espacios especificos donde se realizan determinadas
danzas (por ejemplo, danza de carnaval, hip hop, milonga, tango,
folklore).

Valorar y apreciar la diversidad artistica y cultural de su localidad, regién o provincia.

Distinguir entre diferentes expresiones artisticas de su localidad, regién o provincia.

3. APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

PRIMER CICLO

1er. Grado 2do. Grado 3er. Grado

EN RELACION CON LA PRACTICA DEL LENGUAJE

Reconocimiento del propio cuerpo: de lo global a las partes.

Exploracién y reconocimiento de segmentos corporales detectando caracteristicas, desde el abordaje anatdémico y por circuitos. (zonas pequefias, zonas grandes; zonas blandas,
zonas duras; etc.).

Reconocimiento de las posibilidades de extension y flexion del cuerpo de modo global y por segmentos (miembros superiores, miembros inferiores, torso).

Exploracién del apoyo corporal sobre el suelo: (cubito dorsal, cibito ventral, posicién fetal, de 6, 4, 3, 2, 1 apoyo).

Exploracién del equilibrio desde la relacidén entre apoyo y superficie de sustentacion teniendo en cuenta sus variables: cantidad de apoyos, superficies grandes-superficies
pequefas, en movimiento-en quietud, alturas, grado de inclinacién.
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Diferenciacion de los estados de tensién y relajacion del cuerpo de modo global.

Diferenciacion de los estados de tensién y relajacién del cuerpo
de modo global y por grandes segmentos.

Exploracion de la relacion entre respiracion y relajacion corporal.

Exploracion y valoracién de la relacion entre respiracion y
relajacién corporal.

Exploracién y construccion de nociones de lateralidad (lado derecho e izquierdo del cuerpo / arriba-abajo).

Reconocimiento y ampliacién de nociones de lateralidad
(derecha-izquierda / arriba-abajo).

Reconocimiento de diferentes posibilidades de posturas corporales (sentados, de pie, acostados, arrodillados, etc.).

Exploracion de las posibilidades de la voz en relacién con el movimiento (distintas formas de sonidos, volumen, relacién con nociones temporales, etc.).

Exploracién y reconocimiento de los sentidos (oido, olfato, gusto, tacto, vista).

Exploracién y reconocimiento de del espacio total y | Exploracion y reconocimiento de las posibilidades
parcial. del espacio total y parcial.

Exploracidon y reconocimiento de las posibilidades del espacio
total y parcial.

Identificacion de la nocién de espacio fisico (escenario, salon,
patio, etc.) reconocimientos de sus caracteristicas, utilizacion de
los distintos sentidos para explorarlo y conocerlo.

Exploracién y reconocimiento de los niveles espaciales por oposicidn (bajo-alto).

Exploracién y reconocimiento de los niveles espaciales (bajo-
medio-alto).

Exploracién de direcciones espaciales (adelante-atras / derecha-izquierda / arriba-abajo).

Exploracion 'y reconocimiento de direcciones espaciales
(adelante-atras / derecha-izquierda / arriba-abajo).

Exploracion de trayectos directos.

Exploracién y reconocimiento de trayectos directos e indirectos
con objetos o referencias visibles en el espacio.

Experimentacion del abordaje relacional del espacio: con relacion a objetos: adentro-afuera / arriba-abajo,
etc.). Con relacion a comparieros/as (realizacion de formas y formaciones basicas como circulos; cerca-lejos /
juntos-separados).

Experimentaciéon del abordaje relacional del espacio: con
relacién a objetos: adentro-afuera / arriba-abajo, etc.). Con
relacién a compafieros (aumentar las posibilidades de formas y
formaciones basicas como circulos, lineas, filas, letras, figuras
geométricas; cerca-lejos / juntos-separados).

Exploracién de componentes temporales: Ritmo — pulso — duracién — silencio — sonido — velocidad.

Adecuacion del movimiento a ritmos sencillos y musica variada.

Exploracién y desarrollo de la capacidad de imitar estructuras ritmicas variables utilizando instrumentos o con el propio cuerpo.

Exploracién de calidades de movimiento por oposicién (rapido-lento / ligado-cortado / fuerte-suave).
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Diferenciacion y exploracién los distintos movimientos de locomocion (caminar, saltar, correr, reptar, gatear, | Experimentacion de variables y combinaciones en los distintos
rodar, rolar, salticar, galopar, deslizar) y sus variables (ej: saltar con un pie, con dos, etc.) con y sin elementos. | movimientos de locomocién con y sin elementos.

Reconocimiento e identificacién de acciones cotidianas de movimiento (ej: comer, saludar, acariciar, rascar, etc.).

Reconocimiento y exploracién de acciones motoras basicas de movimiento (golpear, palpar, latiguear, | Reconocimiento y exploracién de las caracteristicas de
sacudir, torcer, flotar, presionar, fluir). acciones motoras basicas de movimiento (golpear, palpar,
latiguear, sacudir, torcer, flotar, presionar, fluir).

Exploracién y reconocimiento de movimientos y ritmos de danzas afro, aborigenes y/o de carnaval Argentino u otras danzas.

Exploracién de la capacidad expresiva desde imagenes reproductivas y productivas (imitar animales, profesiones, roles, elementos de la naturaleza, emociones, colores, etc.).

Desarrollo y valoracién de la capacidad innata de juego, imaginacion y creatividad.

Relacion del propio movimiento al movimiento de otro: en duos o todo el grupo (imitacién, sombras, espejo, en oposicién, etc.).

Exploracién de elementos sencillos de dialogo corporal y de composicion (desde el espacio, tiempo o cuerpo).

Experimentacién de juegos de improvisacion desde diversos estimulos: sonoros, imagenes, partes del cuerpo, objetos, etc.

Exploracién de la combinacion de componentes de la danza: cuerpo-espacio / cuerpo-tiempo / cuerpo-grupo / imagenes sensoriales.

Exploracién de objetos: para manipular, como lugares de apoyo o como referencia espaciales.

Experimentacién de la comunicacion corporal en el grupo desde el movimiento, el ritmo, imagenes, gestualidad, etc.

Desarrollo de la atencién y concentracion desde el juego.

Exploracién y composicion de frases de movimiento simples partiendo de distintos estimulos (con o sin objetos).

Valoracion y disfrute de las propias expresiones, las posibilidades del propio cuerpo, la de los demas y del grupo.

Exploracién de Danzas y ritmos de Africa — Danzas de carnaval en Argentina/culturas aborigenes.

Vivencia de la danza desde su sentido ritual y como juego.

Descubrimiento y reflexién sobre los diferentes tipos de danza: danzas afro—carnavalito Argentino, efc.
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Participacion y reflexion en la eleccion de temas que les interese hablar a los nifios.

Participacion, disfrute y valoracion de obras de danza u obras escénicas que incluyan la danza como lenguaje.

Descubrimiento y valoracién de artistas en general y bailarines en particular que se dediquen a esta actividad en su localidad, o provincia.

Conocimiento de Centros Culturales y Teatros de su localidad o region.

Valoracién y apreciacién de la diversidad artistica y cultural de su localidad.

4to. Grado

SEGUNDO CICLO

5to. Grado 6to. Grado

EN RELACION CON LA PRACTICA DEL LENGUAJE

Reconocimiento del propio cuerpo: del todo y las partes. Distancia, volumen, espacio personal.

Exploracién y concientizacién de segmentos corporales a través de abordaje anatémico, por circuitos y por articulaciones.

Reconocimiento de zonas articulares y distincion de sus posibilidades de movimiento: flexion, extension, circunduccion, rotacién, aduccién, abduccién.

Exploracion del apoyo corporal sobre el suelo: (cubito dorsal, cibito ventral, posicion fetal, de 6, 4, 3, 2, 1 apoyo) reconociendo la relacién entre peso y apoyo.

Reconocimiento de la relacidn entre apoyo y peso corporal, experimentacion de modos de caer al suelo sin golpearse (amortiguar, soltar peso, ir a favor de la gravedad).

Exploracion y aumento de las posibilidades de equilibrio complejizando la relacién entre apoyo y superficie de sustentacion teniendo en cuenta sus variables: cantidad de apoyos,
superficies grandes-superficies pequefias, en movimiento-en quietud, alturas, grado de inclinacion.

Diferenciacién de los estados de tensién y relajacion del
cuerpo de modo global y por grandes segmentos.

Diferenciacién de los estados de tensién y relajacion global y por grandes segmentos y por pequefios segmentos
corporales.

Reconocimiento de la respiracion y su relaciéon con la
relajacién corporal.

Reconocimiento de la respiracion abdominal, otros modos de respiracion y sus relaciones con la relajacién o tension
corporal.
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Complejizacién de las nociones de lateralidad, disociacion (ej: arriba-derecha / abajo-izquierda).

Reconocimiento de elementos que aporten al equilibrio del eje corporal.

Reconocimiento de las ubicacion de las partes del cuerpo en diferentes posturas (sentados, de pie, acostados,

arrodillados, etc.)

Reconocimiento de la ubicacion de las partes del cuerpo
en diferentes posturas.

Relacion entre postura y eje corporal.

Exploracién y ampliacion de las posibilidades de la voz y la respiracién en relacién con el movimiento (distintas formas de sonidos, volumen, relacién con nociones temporales,

etc.).

Exploracion y reconocimiento de las informaciones que ofrecen los sentidos.

Ampliacién y distincién de las posibilidades de movimiento en el espacio parcial, total y fisico.

Profundizacion en las nociones de espacio: personal,
parcial, total y fisico.

Profundizacion en los modos de reconocer el espacio fisico (escenario, salon, patio, etc.) dimension, objetos, texturas, olores, colores, luz-sombra, distancias, temperaturas, etc.

Exploracién de los niveles espaciales (bajo-medio-alto), reconociendo sus caracteristicas y posibilidades de movimiento.

Exploracion, reconocimiento y utilizacion de direcciones espaciales (adelante-atras / derecha-izquierda / arriba-abajo).

Exploracidn, reconocimiento y utilizacion de maés
variantes de direcciones espaciales (adelante-atras /
derecha-izquierda / arriba-abajo / diagonales).

Exploracion y reconocimiento de trayectos directos e
indirectos con objetos o referencias visibles en el espacio.

Exploracién y reconocimiento de trayectos directos e indirectos (con objetos o referencias visibles, o sin) en el

espacio.

Experimentacién del abordaje relacional del espacio
acrecentando las posibilidades de formas y formaciones
espaciales; y las relaciones con los objetos.

Experimentacién del abordaje relacional del espacio acrecentando y complejizando las posibilidades de formas y
formaciones espaciales; y las relaciones con objetos o con la arquitectura del lugar.

Exploracién de la nocién de simetrias y paralelos.

Exploracion de la nocién de simetrias, paralelos y
planos.

Exploracién y reconocimiento de la nocion de foco u objetivo.
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Exploracién y desarrollo de componentes temporales: Ritmo — pulso — duracién — silencio — sonido — periodicidad — alternancia — simultaneidad — velocidad — sucesién — secuencia
| frase / compas /.

Relacién entre elementos musicales y el movimiento.

Exploracién de las nociones de ritmo personal y ritmo | Exploracion y diferenciacién de ritmo personal y ritmo grupal.

grupal. Construccion de ritmos grupales.

Exploracién y desarrollo de la capacidad de imitar y re-crear estructuras ritmicas variables utilizando instrumentos o con el propio cuerpo. Solo y con otros.

Exploracion y reconocimiento de calidades de movimiento por oposicion (ligado, cortado, suspendido, impulso, vibratorias, etc.).

Desarrollo y complejizacion de las variables y combinaciones de los distintos movimientos de locomocion con y sin elementos.

Reconocimiento, identificacion y re-creacion de acciones cotidianas de movimiento (ej: comer, saludar, acariciar, rascar, etc.).

Desarrollo de variables de acciones motoras basicas de movimiento (golpear, palpar, latiguear, sacudir, torcer, flotar, presionar, fluir.

Reconocimiento y exploracion de movimientos y ritmos | Reconocimiento y exploracion de movimientos y ritmos de distintas danzas, distinguiendo estilos y técnicas.
de distintas danzas, distinguiendo estilos.

Explorar y acrecentar la capacidad expresiva del cuerpo desde imagenes reproductivas, productivas y combinadas (imagenes visuales o sonoras, imitacion de elementos de la
naturaleza, emociones, objetos, etc.).

Desarrollo y valoracion la capacidad innata de juego, imaginacion y creatividad.

Relacion del propio movimiento a al movimiento de otro: duos, trios, cuartetos, todo el grupo (imitacidn, oposicion, complementario, unisono, canon, etc.).

Implementacion elementos de dialogo corporal para relacionarse con el otro (desde el espacio, tiempo, cuerpo, energia).

Experimentacion de juegos de improvisacion desde diversos estimulos: sonoros, imagenes, objetos, literatura, cuerpo, etc.

Estimulacion de la memoria corporal en la creacion con otros o0 solos.

Exploracién y desarrollo de posibles combinaciones de los componentes de la danza: cuerpo-espacio-tiempo-grupo-imagenes sensoriales.

Exploracién y desarrollo del uso de objetos para manipular, como lugares de apoyo o como referencia espaciales.
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Desarrollo y profundizacion de las posibilidades de comunicacién corporal en el grupo desde el movimiento, el ritmo, imégenes, gestualidad, etc.

Desarrollo de la atencidn y concentracion desde el juego.

Exploracion y composicion de frases de movimiento y series coreograficas partiendo de distintos estimulos (con o sin objetos).

Valoracion y disfrute de las propias expresiones, las posibilidades del propio cuerpo, la de los demés y del grupo.

EN RELACION CON LA CONTEXTUALIZACION DEL LENGUAJE

Exploracién y reconocimiento de Danzas y ritmos en Argentina: ej: milonga/tango/folklore/culturas aborigenes.

Vivencia de la danza desde su sentido ritual, social, artistico y como juego.

Descubrimiento y reflexion sobre los diferentes tipos de danza: folklore—jazz—clasica— contemporanea, etc.

Participacion y reflexion en la eleccién de temas que les interese hablar a los nifios.

Reflexion sobre danzas populares-sociales: ej: hip hop/ cuarteto/cumbia/rock. Diferenciacién de caracteristicas de sus movimientos, ritmos, origenes.

Reflexion sobre los bailes de pareja desde una perspectiva de
género. Analisis de sus origenes y relacién con la actualidad.

Conocimiento de salas de teatro oficial e independiente: camarines, escenario, espacio para el publico. Similitudes y diferencias entre estos tipos de sala.

Participacion, disfrute y valoracion de obras de danza u obras escénicas que incluyan la danza como lenguaje.

Reconocimiento y reflexion de diferencias entre espectaculos de distintos tipos de danzas.

Reconocimiento de espacios especificos donde se realizan
determinadas danzas: ej: danza de carnaval, hip hop, milonga,
tango, folklore.

Valoracion y apreciacion de la diversidad artistica y cultural de su localidad, region o provincia.

Distincion y relacién entre diferentes expresiones artisticas de su localidad, regién o provincia.
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4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION™7
Diagnéstico
Es necesario realizar un diagnéstico del grupo-clase, ya que la danza es una
disciplina nueva en el ambito escolar, por lo tanto la experiencia de los grupos puede
variar bastante, no atendiendo necesariamente a los aprendizajes y contenidos que se

establecen en el cuadro anterior; también influira la region geogréfica, la situacion
sociocultural y habitos cotidianos de los nifios en sus juegos y espacios de juego.

Temas generales para abordar en Danza
e Temas elementales del movimiento: conciencia del cuerpo, conciencia del
espacio, conciencia del tiempo y ritmo, flujo y energia, la expresividad.

e Temas avanzados del movimiento: formas del movimiento, orientacién espacial,
conciencia de grupo, composicion.

A los distintos ejes que permiten aprehender la disciplina se los divide para su estudio
a fin de comprender donde hacer foco, qué observar, como plantear una consigna; sin
embargo, estan en permanente interrelacion.

El espacio fisico y los materiales

El lugar destinado para realizar la clase de Danza es muy importante. Para que el nifio
pueda estar atento y dispuesto al aprendizaje es necesario que el espacio destinado
para danza sea un lugar amplio, limpio, con una temperatura adecuada, con
disponibilidad de luz y que permita intimidad del grupo. Es importante que los
estudiantes adquieran confianza para desinhibirse, para desarrollar la expresion y el
movimiento. Disponer de musica, como de elementos favorece las posibilidades del
aprendizaje.

Los elementos a utilizar pueden ser multiples, teniendo en cuenta la edad del grupo,
sus caracteristicas generales y las dimensiones espaciales. Se sugieren tener
disponibles, para organizar diferentes propuestas, globos, pafiuelos, cintas, telas,

137 | as orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado

4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular: La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

elasticos, aros, diarios, cajas, maquillaje, sombreros, galletitas, bolsas, pelotas, sogas,
ropa, juguetes, crayones, sillas, velas, mufiecos, lanas, masa, papeles.

Relacion con otras areas
Utilizar recursos de otras areas permite generar estimulos para la exploracion y
creacion del movimiento, de secuencias coreograficas o reflexionar sobre diversos
temas a través de la danza.

- Artes Visuales: cuadros, laminas, fotos, dibujos, murales, diapositivas,
esculturas, videos, peliculas, etc.

- Literatura: letras de canciones, cuentos, poemas, frases, refranes, coplas,
adivinanzas, prosas, onomatopeyas, leyendas, fabulas, etc.

- Musica: variedad de ritmos y estilos musicales.
- Teatro: juego de roles, trama, escenografia, vestuario, maquillaje.

La practica en el proceso de aprendizaje

El aprendizaje debe estar dirigido a un “cuerpo propio” que conserva sus
potencialidades expresivas y no a un “cuerpo objeto” mecanizado en busca de un
mejor rendimiento.

En el desarrollo del espacio de danza se pueden tener en cuenta ciertos aspectos
estructurales como el inicio, el desarrollo y el cierre de cada encuentro.

Existira una instancia de presentacién donde se dispone el cuerpo para la tarea
especifica, se adecuan las necesidades espaciales y se seleccionan materiales. Esto
es estar presentes. En el desarrollo, se pasara por el centro de interés, que es
aquello que al grupo le atrae, le interesa, lo inquieta, lo que trae como experiencia, lo
conocido. Y ,por otro lado, aparece el conflicto/obstaculo; esto implica la situacién a
resolver, encontrarse con algo desconocido, indagar, desafiar, descubrir nuevas
posibilidades; es necesario que se genere desequilibrio y encontrar modos de
superarlo para que suceda un nuevo equilibro, un aprendizaje. Por Ultimo el cierre
permite evaluar y reflexionar la experiencia; segun la edad de los estudiantes, puede
realizarse de distintos modos, pero siempre es importante que exista una actividad,
una accion grupal que enmarque la finalizacion del encuentro. Puede ser una ronda
para saludarse; algo tan simple, para algunos grupos puede ser un gran desafio y
gradualmente llegar a comprender el valor de cada uno en ese espacio, el sentido
grupal y colectivo.
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En la practica especifica de la danza educativa pueden detectarse tres momentos
comparables a los anteriormente mencionados:

- Contacto con el propio cuerpo y los elementos a descubrir (espacio, tiempo,
ritmo). Trabajos individuales.

- Confianza en si mismo, con el grupo y con el docente. Trabajos con otros.

- Colaboracién. Es la etapa de creacion, de decidir, organizar, realizar la obra
artistica, la expresion grupal, colectiva, la composicion.

El Contexto Artistico

Es importante que se ofrezca a los nifios la posibilidad de interactuar con variedad de
manifestaciones artisticas y obras de danza u obras escénicas que incluyan el
lenguaje. Esto puede llevarse adelante concurriendo a teatros oficiales, salas
independientes, centros culturales, viendo videos o peliculas. Se trata de generar
espacios en los que se posibilite el vinculo con artistas de la danza de la localidad,
regién o provincia, teniendo en cuenta la variedad de géneros. Resulta valiosa
pedagogicamente también la oportunidad de acercamiento a espacios donde se
practica la disciplina profesionalmente, espacios de formacion, espacios de fomento
de las danzas tipicas de la cultura local u otras culturas.

Evaluacion
La evaluacion debe pensarse en forma general, para cada etapa del proceso y para
cada encuentro, teniendo en cuenta los aprendizajes de cada nifio y del grupo. El
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docente serd permanente observador de las manifestaciones y modos de resolucién
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APENDICE: PROPUESTA PEDAGOGICA DE JORNADA EXTENDIDA

A fin de fortalecer la construccion de aquellas estrategias sociocognitivas que resulten mas potentes para continuar la escolaridad obligatoria, se han determinado
cinco campos de formacion: Literatura y TIC, Ciencias, Expresiones artistico-culturales, Educacion Fisica y Lenguas Extranjeras - Inglés-. En el contexto de la
Educacién Primaria como unidad pedagégica, los contenidos a considerar en Jornada Extendida (excepto en el campo Lenguas Extranjeras: Inglés- para el que se
prescriben objetivos y contenidos especificos) son los especificados en este Disefio Curricular Jurisdiccional.

Se presenta a continuacion una descripcion de cada uno de los campos de formacién y sugerencias para el abordaje del Taller, el Proyecto y el Laboratorio como
formatos curriculares y pedagdgicos que permiten ofrecer variados espacios de interaccion y diferentes oportunidades para el acceso, dominio y apropiacion de contenidos, en

los que el aprendizaje se conciba como proceso y no como producto final.

A. CAMPOS DE FORMACION

A.1.LITERATURA Y TIC

1. PRESENTACION

Este campo de formacion'® se concibe como un espacio para la participacion activa
de los estudiantes en diversas y enriquecedoras experiencias de oralidad, lectura y
escritura vinculadas con el universo literario en sus mas variadas manifestaciones y
soportes: el acervo de la tradicion oral, las producciones de la literatura universal, la
literatura infantil y juvenil, los textos multimediales, el hipertexto.

En este marco, Literatura y TIC se constituye en generador de oportunidades para
que los estudiantes establezcan vinculos de apropiacién y resignificacion de los textos
literarios, a través de la exploracién, el ejercicio del derecho a elegir, la construccién
de sentido, la creacion y recreacion de mundos reales y posibles.

Se trata, en sintesis, de multiplicar las ocasiones que permitan a los nifios establecer
relaciones de confianza, reflexién y disfrute con la palabra literaria -contenida en los
libros y en los portadores propios de las nuevas tecnologias- entendiéndola como
vehiculo privilegiado para descubrir y experimentar nuevos modos de entender y
expresar el universo personal y social.

138 E| disefio y desarrollo del campo Literatura y TIC ha de enmarcarse en los principios
expresados en el Marco General para la Educacion Primaria y en la propuesta del espacio
“Lengua y Literatura” del presente documento y complementarse con la lectura del Documento de
apoyo curricular La evaluaciéon de los aprendizajes en Educacién Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

2. INTENCIONALIDAD FORMATIVA

El campo se propone como respuesta a la necesidad de encontrar nuevos modos de
acercar la literatura a los estudiantes, garantizando el derecho a la interpretacion y la
palabra y reconociendo que todos tienen algo para decir y compartir con otros, en un
encuentro donde la diversidad es tomada como un valor. En este sentido, lo que se
pretende es:

e Favorecer la interaccién de los nifios con multiples y variados materiales y
soportes de lectura literaria (libros, sitios y revistas virtuales, videos, software
educativo, paginas web, blogs) que amplien su marco de interpretacién de la
realidad y les permitan recrear los modos de relacionarse con su vida y la de los
otros, con su cultura y las de los demas.

e Posibilitar experiencias significativas de exploracion, sensibilizacion y creacién
con las palabras, de manera individual y trabajando con el grupo, en un marco
donde se discutan sentidos y se pongan en dialogo las interpretaciones, donde
maestros y estudiantes se encuentren como lectores y escritores.

e  Generar espacios de encuentro en torno a la literatura, promoviendo a la lectura y
la escritura como fuentes de deseo y conocimiento y como modos de fortalecer y
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enriquecer la identidad de los estudiantes con relacion a si mismos, a los otros y
ala sociedad en la que viven.

3. APRENDIZAJES

En el contexto de la Educacion Primaria como unidad pedagogica, los contenidos de
literatura a considerar en Jornada Extendida son los que estan presentes en el
Disefio Curricular Jurisdiccional de este Nivel, pero sera tarea de los docentes a cargo
de Literatura y TIC complejizar y ampliar las oportunidades de abordaje y
diversificar las experiencias y practicas en torno a ellos.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION'®

Sera tarea del docente incorporar y transmitir un concepto de Literatura como
experiencia, es decir, como un espacio de experimentacion dinamico. El eje no estara
puesto, entonces, en saberes declarativos sobre la Literatura, sino en un trabajo con
los textos y desde los textos literarios'. Se trata, entonces, de favorecer una
interaccién que permita leer diversidad de producciones literarias y que, mediante la
recuperacién de algunas nociones de teoria, posibilite complejizar las lecturas, los
procesos de analisis, las interpretaciones.

Asi, serd el encuentro con cada texto en particular el que podra remitir a los
estudiantes a algunas nociones vinculadas al género (narrativo, lirico, dramatico,
historieta...); otras, al tema que trata (universales y particulares; clasicos y
contemporaneos); a cdmo estan construidas las historias mediante el tratamiento del
lenguaje (funcion estética); a quién y desde qué espacios y tiempos construye el

139 | as orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco
General para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria, disponible
en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

140 Amplias consideraciones sobre los saberes y practicas vinculados con el abordaje de la
literatura en Jornada Extendida pueden consultarse en Leer Literatura en Jornada Extendida.
Literatura y TIC, Documento de Apoyo producido por el Plan Provincial de Lectura (ver
Bibliografia Sugerida).

El trabajo en este campo permitira el enriquecimiento de la propia fextoteca, la
revalorizacion de la tradicion literaria oral como voz de los pueblos y las culturas, y la
construccién de proyectos personales de lectura literaria a partir de la exploracion, el
reconocimiento y la expansién de los propios gustos e intereses.

Otros aprendizajes deseados lo constituyen la apropiacion de la escritura como un
modo privilegiado de vincularse con los otros, consigo mismos y con los mundos
cercanos y lejanos; la liberacion de las propias posibilidades expresivas a través de la
palabra y de ésta en interaccion con otros lenguajes: la imagen, la mdsica, la
expresion corporal, y el desarrollo y ejercicio del juicio critico frente a las producciones
propias de las nuevas tecnologias.

relato (tipo de narrador, voz que enuncia)...Por lo tanto, el universo ficcional de cada
produccién en si misma requerira que los docentes como mediadores-lectores
recurran a la teoria sélo para acompanar a los estudiantes en sus caminos lectores,
con elementos especificos, y a la luz de una lectura integrada.

Las actividades propuestas deberan orientarse, entonces, a que los estudiantes se
fortalezcan como sujetos lectores autonomos. Para ello, serd necesario que el
docente:

e propicie el contacto con numerosas y variadas manifestaciones literarias,
especialmente aquéllas mas valiosas de la literatura infantil y juvenil;

e considere los intereses y deseos de sus estudiantes, y estime sus elecciones
como valiosas;

e ayude a construir criterios de seleccion.

La escritura en este espacio implicara un trabajo creativo y no una oralidad “volcada al
papel” ni una “inspiracién” otorgada por la naturaleza o el momento, so6lo a algunos
estudiantes. La escritura es también una construccion que forma parte del taller de
literatura como otra manera de relacionarse con ella, de apropiarsela y no sélo un
producto observable que resulta del trabajo en taller. Por ello, mas alla de los textos
que resulten, la escritura (al igual que la lectura) sera una experiencia contundente en
si misma para los sujetos en tanto las propuestas que la involucren asi lo promuevan.

El trabajo con la escritura, entonces, supone un nucleo de reflexién respecto “del
modo de decir’ en las lecturas que compartimos, discusiones acerca de qué escribir,
como se escribe, a quién le escribimos, para qué le escribimos, entre otras
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cuestiones. La complejidad de la escritura creativa no debe conducir a desactivar las
iniciativas que la implican, sino a asumirla como desafio y también como una
oportunidad significativa de ampliar el repertorio personal de experiencias culturales
para todos los estudiantes y sus maestros.

Otra de las fecundas vinculaciones entre lectura y escritura que puede habilitar el
campo Literatura y TIC es el de la escritura critica, como modo de “exteriorizar en la
escritura aquello que se ha debatido en la interioridad”**! o con otros lectores. Asi, la
produccion de recomendaciones, breves notas criticas, pequefios ensayos a partir de
un interrogante planteado por el maestro u otros mediadores/lectores, permitira a los
nifios dar cuenta de sus mdltiples y diversas miradas sobre los textos y “dejar la
huella” de sus interpretaciones, puntos de vista, cuestionamientos, apreciaciones, a
través de la palabra escrita.

La modalidad organizativa mas apropiada sera la de taller de oralidad, lectura y
escritura, favorecedora del intercambio de capital subjetivo, cultural y experiencial
entre docentes y estudiantes y de éstos entre si.

El taller en tanto modalidad de organizacion del tiempo didactico en Jornada
Extendida tiene como propésito favorecer otros caminos de acercamiento a la
literatura que involucren practicas diferenciadas de las habituales en el espacio
aulico. Esta propuesta implica la construcciéon de experiencias con intencién de
ensefianza en torno a la lectura y escritura de literatura que contemplen la
diversificacion de espacios, interacciones, contextos, actores, textos, soportes,
portadores y modos de lectura y escritura. La tarea de formar lectores de literatura
supone, entonces, la reflexidn acerca de las condiciones en que se produce, circula,
se receptallee, se escribe y se reescribe la literatura en espacios sociales -fuera de la
escuela- como clave para promover y sostener nuevas practicas de lectura de
literatura en el espacio escolar.

El taller implica un hacer y un conocer/pensar/dialogar sobre ese hacer. Asi, las
situaciones que se propongan deberan favorecer instancias colectivas y grupales en
las que se vuelva a la experiencia realizada para reflexionar e intercambiar
conocimientos acerca de la lectura y la escritura que estuvieron presentes o que
se construyeron a partir de ellas.

141 vargas Celemin, L. (2005). La ensefianza de la literatura o el regreso a Iltaca. En La Didéctica de
la Literatura -Estado de la Discusioén en Colombia, 1(1), p.11

El rol del docente como mediador y coordinador de las interacciones y
agrupamientos, creador y facilitador de propuestas de lectura y escritura que
amplien el acervo de lecturas personales y los trayectos escolares en torno a la
literatura, hace de la indagacion en la pluralidad de producciones del campo literario y
de la reflexion sobre él, una tarea central.

Agudizar la mirada de docentes lectores mediadores es un proceso de aprendizaje,
siempre en construccién, dada la amplitud de las producciones disponibles y
emergentes; tradicionales y contemporaneas; ya leidas y ahora vueltas a leer;
clasicas y ahora reeditadas en nuevos soportes; conocidas y otras recién editadas. Es
decir, la complejidad de la tarea de los maestros reside, entre otras cuestiones, en
sostener las preguntas acerca de qué, como, de qué manera, cuando, en dénde...
leer literatura.

En este contexto, es necesario buscar, leer, tomar nota, apuntar textos, autores,
géneros, temas, personajes, para planificar recorridos posibles que, sin ser
estructuras inamovibles, permitan poner en circulacién una diversidad de textos desde
un sentido relevante para los lectores.

“Se ftrata, entonces, de una intervencion que presupone un profundo
conocimiento de los materiales (de cada texto y de las vinculaciones entre ellos, asi
como de las propuestas de trabajo) y un trabajo previo del docente que se resignifica
cuando aparece una respuesta inesperada de los estudiantes, una hipdtesis o una
pregunta que no van en el sentido que se tenia previsto. Estas preguntas por el
sentido aparecen también formuladas como distancias: desde evaluaciones que
parten del gusto (“Esto no me gusta’) hasta la distancia de encontrarse con aquello
que no se comprende, que se escapa. Indagar en estas zonas junto con los
estudiantes, detenerse en aquello que aparece como dificultad o desconcierto es
un modo efectivo de eliminar las oposiciones inmovilizadoras entre “comprende bien/
no comprende”, es el modo efectivo de ponerle el cuerpo al texto: desentrafiar,
producir, arribar a los sentidos que, como direcciones, propone el texto y transitar
junto con los estudiantes el movimiento que va del texto al mundo.”42

Los talleres deberan constituirse en verdaderos espacios de promocion del poder y
el valor de la palabra, a través de variadas situaciones de interpretacién y expresion,

142 Argentina, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia (2007). Metodologia de trabajo:
talleres de lectura y escritura. En Orientaciones Pedagdgicas. Programa Apoyo al dltimo ario del
Nivel Secundario para la articulacién con el Nivel Superior (p.8).
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con diversidad de técnicas, modos de organizacion de las actividades, tiempos y
agrupamientos.

Sera conveniente que la propuesta de trabajo se planifique con y por los estudiantes,
con niveles de profundidad, variedad e innovacion creciente en las acciones previstas.
Dicho proyecto contemplara la participacion de la comunidad: abuelos, docentes
jubilados, madres, padres, vecinos, entre otros.

Por otra parte, mas alla de los textos que el docente seleccione para trabajar con los
estudiantes en la escuela, también podra comprometerse en la presentacion de “un
plus de lecturas que apele a la posibilidad de producir una experiencia cultural
por fuera del ambito de la escuela”'%3textos (impresos o digitales) que permitan que
cada nifio pueda compartir la experiencia de lectura con amigos, con sus
familiares y con otros adultos.

Sera especialmente importante contemplar la necesidad de relacionar las lecturas con
el mundo circundante (social, cultural, artistico), asi como el empleo de videos, la
asistencia a exposiciones, sesiones de cine, teatro, encuentros con agentes del
campo cultural (escritores, ilustradores, libreros), como modos de contextualizar las
lecturas y ampliar el horizonte cultural de los nifios.

En relacion con la integracion de las TIC:

e se procurara una integracion no forzada y armonica con la Literatura, de manera
que ésta resulte potenciada y enriquecida y no subordinada a las tecnologias;

o ¢l énfasis estara puesto en que los estudiantes descubran y valoren el abanico de
posibilidades que se abre a partir de la tecnologia, en cuanto a nuevas y
diferentes formas y oportunidades de disfrutar de'y con la lectura;

e se incentivara la reflexion acerca de la importancia de la imagen como medio
para la construccidn de sentido y para difusion de valores y desvalores;

e se explorardn las posibilidades que las nuevas tecnologias plantean a los
procesos de escritura, especialmente como practica grupal y colaborativa. Los
hipertextos, en este sentido, son formulas ideales para los trabajos con grupos y
permiten la implicacion efectiva de los participantes en el proyecto conjunto. Los
tipos de practicas que permiten son variados y dependen de la imaginacién del

143 Argentina, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. Obra citada, p.8

docente en el disefio de las actividades y de los propios participantes con sus
aportes;

e ¢l proyecto procurard la integracién de las nuevas tecnologias mediante
actividades que, en proceso de gradacion (de menor a mayor dificultad), articulen
un tema comunicativo con un recurso tecnolégico determinado, relacionandose
de manera pertinente (no forzada).

A continuacién, se enumera una serie -no excluyente ni exhaustiva- de acciones
factibles de desarrollar en este campo.

e Caminos de lectura: recorridos o itinerarios lectores siguiendo una tematica, un
autor, un género, un personaje tipico y/o arquetipico (brujas, ogros, hadas,
mentirosos, avaros, efc.) o bien como busqueda de respuestas —en los textos
literarios— para algun interrogante o incognita construido y planteado por el
docente o por los estudiantes.

e Construccion de antologias literarias en torno a un tema, un género (cuentos,
poemas), un proposito (entretener, conmover, hacer pensar). Sera importante
discutir y decidir el destinatario, el modo de difusion; redactar el prélogo; realizar
la edicion (artesanal o tecnoldgica, en soporte papel o digital).

o Galerias de personajes: retratos verbales, caricaturas, fotografias, fotomontajes
a partir de la seleccion de personajes significativos de una serie de textos leidos.

o Albumes personales de autores, textos y lecturas: cuaderno artesanal donde
el estudiante o el grupo recuperan y registran fragmentos de textos leidos que les
hayan resultado mas significativos; semblanzas y breves biografias de autores;
juicios de apreciacién y valoracion; resefias, notas de lector; cartas imaginarias al
autor y/o los personajes; dibujos de personajes y ambientes tal cual se los ha
representado cada lector. Esta accién puede incorporar la busqueda en Internet
de portadas de distintas ediciones de los libros que se estan considerando,
fotografias de los autores, entrevistas, notas criticas.

e Pequefas investigaciones a partir de una pregunta problematizadora que
demanda variadas lecturas de material literario y bisqueda de informacién de
soporte. S6lo a manera de ejemplo: ¢Por qué serd que se ha dicho que Pablo
Neruda fue un escritor que convirtio lo cotidiano en materia poética? ;Sera
verdad que los cuentos para chicos siempre tienen finales felices? ;En la
literatura para chicos nunca aparecen temas dificiles o dolorosos?
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o Talleres de escritura creativa mediante el desarrollo de variadas estrategias de
invencion.

o Talleres de lectura y produccién de historietas (en soporte papel y digitales).
Para la produccion, puede recurrirse —si existe disponibilidad de recursos- a
sencillas técnicas de animacion computarizada.

o Radio literaria: difusion de textos literarios —de tradicion oral y escrita—
previamente seleccionados por los alumnos; entrevista a lectores; espacio para
recomendacion de textos, etc.

o Visitas guiadas por sitios web dedicados a la literatura, Por ejemplo:
www.imaginaria.com, www.sol-e.com

o Visualizacion, debate, comentarios orales y/o escritos de peliculas en DVD,
para trabajar las relaciones entre literatura y cine.

o Actividades de comunicaciéon oral de una experiencia de lectura con el
soporte de algun tipo de presentacion multimedial que rescate las ideas fuerza,
acompafie con imagenes y/o animaciones significativas (no como ornamento ni
elemento distractor, sino como aportes a la construccién de sentido), dé cuenta
de la expresividad oral del/los presentadores, su adecuacion al auditorio, la
relacion del contenido con aspectos artisticos y estéticos, etc.

e Acciones de comunicacion de recomendaciones de lectura literaria para
estudiantes de nivel inicial o de primer ciclo de educacién primaria, desarrollados
por estudiantes del segundo ciclo, por medio de folletos impresos, en el marco de
una campafa de promocion de la lectura.

e Proyectos colaborativos de intercambio y produccion literaria colectiva por
Internet con estudiantes y docentes de otras escuelas de la localidad, la region,
la provincia, el pais y el mundo.

e Bosquejo, disefo, desarrollo y publicaciéon de un blog para plantear cada

experiencia de lectura y escritura a modo de entrada o post, y habilitar
comentarios de todos para armar el diario o bitacora de literatura del grupo.

La evaluacion, como parte del proyecto de ensefianza, sera coherente con el tipo de
propuesta pedagégica que se haya desplegado en cada caso, permitiendo reconocer
logros y dificultades en el aprendizaje de los estudiantes y obtener informacion sobre
la marcha de la ensefianza, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones

sobre el tipo de intervenciones pedagogicas que deben adoptarse para conseguir
mejores y mas ricos aprendizajes.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de multiples modalidades de evaluacion: individual o grupal; presencial
o domiciliaria; autoevaluacion, evaluaciones compartidas (tanto por parte de los
estudiantes como por méas de un docente); apuntes sobre las intervenciones de los
estudiantes, registro de las participaciones, diarios de clase, entre otras posibilidades.
Resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la informacion que
brindan los diversos instrumentos de evaluacion puedan ser compartidas con los
estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periddicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

En esta concepcidn de evaluacion procesual, integral, multiple y adaptada a teméticas
y destinatarios, es importante distinguir ciertos criterios especificos del campo. Es
decir, ademas de considerar los criterios generales de claridad, pertinencia, precision,
consistencia, amplitud, adecuacion, contextualizacién y creatividad, la evaluacion del
campo debera contemplar:

e Eldesarrollo de procesos de construccion de sentido en la interaccion con el texto
literario.

e La formulacion, fundamentada, de juicios de apreciaciéon y valoracion de los
textos literarios.

e Ladisposicién para el intercambio y discusion de interpretaciones.

e Los avances en la construccidn de proyectos personales de lectura.

e La apropiacion de la escritura como medio de expresion y comunicacion.
e Eluso creativo del lenguaje.

e La actitud de busqueda e indagacion.

e El desarrollo de juicio critico frente a las producciones propias de las nuevas
tecnologias.

e La capacidad de establecer relaciones entre diversos lenguajes artisticos en la
apreciacion y en la produccién.
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1. PRESENTACION

Este campo'“ supone poner al alcance de los docentes un espacio de gran valor a la
hora de ensefiar e interesar a los nifios en temas cientificos.

Se pretende que en este espacio se produzca, se aprenda, se piense y se
intercambien saberes, pero fundamentalmente que se despierte en los estudiantes el
interés por las Ciencias, que encuentren su aspecto lidico y experiencial, sin perder
de vista su complejidad y rigurosidad.

Cada propuesta estara guiada por un maestro, pero seran los propios estudiantes
quienes -siguiendo el enfoque experiencial del trabajo cientifico- observaran
fendmenos naturales y sociales, propondran hipétesis que los expliquen, las discutiran
y finalmente, sobre la base del razonamiento y lo que las propias areas de
conocimiento aportan, las confirmaran o refutaran. Los saberes, inquietudes,
emociones, dudas que surjan podran ser ocasion de trabajo conjunto (articulado)
entre los docentes responsables del campo y los profesores de Educacion
Secundaria.

Se pretende posibilitar y construir aprendizajes a partir del contacto con la naturaleza,
el espacio y las fuentes materiales del pasado, en salidas, campamentos y otras
situaciones educativas para vivenciar, buscar nuevas respuestas, plantearse nuevas
preguntas, aprender y estimular la curiosidad de los nifios por el conocimiento
cientifico.

2. INTENCIONALIDAD FORMATIVA

La intencionalidad del espacio es el fortalecimiento de los conocimientos vy
capacidades cientificas abordadas en las situaciones de ensefianza y aprendizaje

144 E| disefo y desarrollo del campo CIENCIAS ha de enmarcarse en los principios expresados en
el Marco General para la Educacion Primaria y en la propuesta de los espacios “Ciencias
Naturales y Tecnologia/Ciencias Naturales”, “Ciencias Sociales y Tecnologia/Ciencias Sociales” y
“Educacion Tecnoldgica” del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria,
disponible en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

aulicas diarias y su valoracion, desde la inclusion de estrategias diversas; en

particular, salidas de campo, visitas a museos o lugares de produccién cientifica,

practicas de laboratorio, entrevistas, trabajo en gabinete de informatica, entre ofras.

Esto permitira:

o Reforzar aquellos saberes que son nodales para el aprendizaje cientifico: espacio
y tiempo, materia, energia, cambio y continuidad, en el marco de propuestas
integradoras.

e Promover el conocimiento de las ciencias, la practica del trabajo cientifico y el
desarrollo de otras actividades de caracter cientifico y tecnolégico.

o Disenfar, ejecutar y evaluar situaciones de ensefianza y aprendizaje de interés
comun, en un medio propicio para dialogar y compartir experiencias.

o Facilitar y estimular el sentido de pertenencia e identidad en el trabajo con otros.

o Difundir las Ciencias en la comunidad educativa.

3. APRENDIZAJES

En el contexto de la Educacién Primaria como unidad pedagégica, los contenidos de
ciencias a considerar en Jornada Extendida son los que estén presentes en el Disefio
Curricular Jurisdiccional de este Nivel, pero sera tarea de los docentes a cargo del
campo complejizar y ampliar las oportunidades de abordaje y diversificar las
experiencias y practicas en torno a ellos.

Se pretende que los contenidos propuestos en la curricula para las areas de Ciencias
Naturales, Sociales y Tecnologia se integren a través de ejes o situaciones
desafiantes, en los cuales se enfaticen, por ejemplo, tematicas escasamente
abordadas en las tareas habituales de la escuela, tales como las relacionadas con las
Ciencias de la Tierra, la Astronomia, la Meteorologia y la Politica, o desde propuestas
vinculadas con el cuidado de la Salud y el Ambiente. Deberén abordarse aquellos
contenidos que interesan particularmente a los estudiantes por su actualidad, difusién
0 impacto en la vida cotidiana como, por ejemplo, los nuevos materiales, la
biotecnologia, el reciclado de materiales, las epidemias (dengue, gripe A, Sida, etc.),
la inseguridad, la violencia, y aquellos temas que son parte de su contexto regional o
comunitario.
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4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION45

La construccion de la intervencién pedagogica partira de la reflexion en torno al
sentido de las acciones en orden a los objetivos del campo. En todos los casos se
priorizara el disefio de una propuesta que promueva el proceso de investigacion, la
discusion con los pares, la confrontacién con fundamentos teéricos y el desarrollo del
espiritu critico y creativo, incorporando en cada caso, los intereses de los estudiantes.
A continuacién, se enumeran una serie —no excluyente ni exhaustiva- de acciones
pertinentes a este campo.

e Trabajo en equipo partiendo de situaciones problematicas escolares, por ejemplo:
¢ Qué condiciones del ambiente del barrio/pueblo/ciudad, mejoran la calidad de
vida de los estudiantes de la escuela/ comunidad?, el agua: ¢ recurso vital?

e Actividades de laboratorio: andlisis de contaminacién de agua, aire y suelo.
Trabajo de relevamiento cartografico simple, busqueda y analisis de informacion
en distintas fuentes.

e Preparacion y desarrollo de debates a partir de tematicas polémicas. Por ejemplo:
“Consecuencia de maternidad y paternidad a temprana edad”.

e Trabajo de campo para analizar la calidad del ambiente que rodea a los
estudiantes.

e Organizacién de una Feria de Ciencias Escolar, Muestra interactiva, Exposicién,
etc. Que dé cuenta de la interrelacion de los aprendizajes logrados en el Nivel en
las areas de Ciencias Naturales y Sociales.

e Organizacién e implementacién de campafas de prevencion y promocion de la
salud (por ejemplo, referidas al dengue, influenza, entre ofras) o de las
enfermedades mas frecuentes en el barrio/pueblo/ciudad.

e “Conociendo los cientificos de la comunidad”. Instancias de recuperacion de la
memoria, a través de actores individuales y colectivos, a partir de testimonios
orales y escritos, fotografias, etc., para generar la creacion de un centro de
documentacion util a la comunidad.

e Elaboracion de un programa de radio o revista de Ciencias.

145 | as orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco General
para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del Documento de
apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

e Trabajo de campo para reconstruir la identidad de un barrio/pueblo/ciudad, a
partir de la identificacion con el marco natural.

e Trabajo de campo para reconocer el espacio estelar.

e Construccion de una huerta organica escolar para contribuir con la mejora de los
habitos alimenticios de las familias y la comunidad.

e Construccion de una estacion meteoroldgica escolar para analizar las condiciones
del ambiente y aportar esos datos a la comunidad, en especial dentro de las
zonas rurales.

e Planificacion y participacion en campamentos y salidas cientificas

e Participacion en actividades culturales y de recreacién relacionada con las
ciencias.

e Organizacién de actividades de difusiéon cientifica como paneles, mesas
redondas, exposiciones, diarios murales etc.

La evaluacién, como parte del proyecto de ensefianza, sera coherente con el tipo de
propuesta pedagdgica que se haya desplegado en cada caso, permitiendo reconocer
logros v dificultades en el aprendizaje de los estudiantes y obtener informacion sobre
la marcha de la ensefianza, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones
sobre el tipo de intervenciones pedagdgicas que deben adoptarse para conseguir
mejores y mas ricos aprendizajes.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de multiples modalidades de evaluacion: individual o grupal; presencial
o domiciliaria; autoevaluacion, evaluaciones compartidas (tanto por parte de los
estudiantes como por méas de un docente); apuntes sobre las intervenciones de los
estudiantes, registro de las participaciones, diarios de clase, entre otras posibilidades.
Resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la informacion que
brindan los diversos instrumentos de evaluacién puedan ser compartidas con los
estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periddicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

Ademés de considerar los criterios generales de claridad, pertinencia, precision,
consistencia, amplitud, adecuacion, contextualizacién y creatividad, la evaluacion del
campo — procesual, integral, multiple y adaptada a tematicas y destinatarios- distingue
los siguientes criterios especificos:
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Valoracion e interés por el conocimiento cientifico de las areas de las Ciencias
Sociales y de las Ciencias Naturales.

Resolucion de situaciones problematicas del &mbito natural y social, adecuadas a
la edad e intereses de los estudiantes, empleando los saberes propuestos en el
campo de las Ciencias.

Interpretaciéon de las consecuencias que implican las decisiones y acciones
humanas sobre el ambiente y la salud.

Recoleccion y seleccion de informacion relevante sobre hechos, procesos vy
fendmenos naturales y sociales.

Produccion de textos orales y escritos a partir de la informacion brindada por
diversas fuentes.

Utilizacion adecuada del vocabulario especifico de las Ciencias.

Destreza en el uso de técnicas, materiales e instrumentos propios de cada
Ciencia.

Desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en relacién con diversos hechos,
procesos y fenémenos naturales y sociales.

Desarrollo de la capacidad del trabajo colaborativo y comprometido.

Desarrollo de actitudes de respeto y proteccion en relacién con el patrimonio
natural y cultural.

Interaccion con el mundo natural a través de observaciones, exploraciones y
disefios sencillos de indagacion escolar.

Elaboracién de explicaciones cada vez més cercanas a los modelos cientificos
basicos.
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A. 3. EXPRESIONES ARTISTICO-CULTURALES

1. PRESENTACION

El Arte esta considerado como una de las mas elevadas formas de expresién humana
y como tal es un reflejo de la sociedad donde surge. A través de sus distintos
lenguajes —que utilizan el color, la accién, el cuerpo, los sonidos, las formas, las
palabras...- el hombre pone de manifiesto su intrinseca relacién con el mundo por
medio de la creacion.

En tanto discurso que contiene una pluralidad de interpretaciones acerca del mundo,
constituye un campo de construccion y manifestacién del pensamiento, indispensable
para la sociedad. El Arte vincula, socializa y es un vehiculo vital para desarrollar la
expresion humana (...) Es portador y productor de sentidos sociales y culturales que
se expresan en distintos formatos simbdlicos estéticamente comunicables,
denominados lenguajes artisticos: musica, plastica, teatro, danza, lenguaje
audiovisual y multimedia.

En este marco, el campo de Expresiones Artistico-Culturales? no sélo brinda y abre
un mundo de expresiones de disfrute personal, sino que posibilita adquirir esos
lenguajes singulares de produccion y comunicacion que ponen a los nifios en dialogo
con su entorno natural y social, permitiéndoles, a su vez, hacerlo con una mirada
critica y estética que promueva la transformacién de la realidad social-cultural de
mdltiples maneras.

2. INTENCIONALIDAD FORMATIVA

El docente a cargo del campo sera responsable de:

e  Generar un clima cordial, de respeto, de interaccion, de confianza, de libertad de
expresion, de creacién, sin juicios coercitivos.

o Disefiar, ejecutar y evaluar instancias creativas y originales, que faciliten el
abordaje de los conocimientos de diversas maneras, utilizando los lenguajes
artisticos como mediadores.
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e Potenciar en los estudiantes la percepcion, la creatividad y las maultiples
inteligencias

3. APRENDIZAJES

Los nifios, a través de las actividades acordadas con el docente, podran
experimentar, descubrir, compartir, respetarse, ampliar su percepcion, divertirse,
conociendo y aprehendiendo su realidad cotidiana.

La combinacion de los elementos de cada lenguaje del Arte con las caracteristicas de
la modalidad de taller, permitira desarrollar una propuesta capaz de fortalecer la
autoestima, la autogestion y la autorregulacién del nifio en relacion con su grupo de
pertenencia, asi como la construccién de una mirada critica de la realidad que integre
la multiplicidad y diversidad de puntos de vista.

Las situaciones desarrolladas en este campo favoreceran la expresion, creacion y
comunicacion del nifio, su reflexion para la transformacion de su realidad, potenciando
la creatividad y la conformacién de una estructura integral y flexible capaz de
comprender su mundo y asi poder desarrollarse integralmente, conjugando lo légico
con lo emocional.
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4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION'™

Es importante concebir como eje de este campo la experiencia. Esto posibilitara
mayor libertad para organizar y crear propuestas didacticas — traspasando el limite de
la carpeta, del aula- y propiciar acercamiento a la dinamica de la vida personal, grupal,
institucional, familiar, barrial.

Pensar en propuestas para este campo desde un aula taller abre el juego a un
ambiente de educacién por el trabajo, donde los materiales y su utilizacién de modo
grupal implican normas y valores, un limite contenedor, para la convivencia grata y
placentera.

Construir dinamicas participativas y de autorregulacién, dar, compartir y respetar la
palabra, la accién, la obra, permite desarrollar procesos de aprendizajes expresivos,
creativos, comunicativos y reflexivos. En este proceso, el juego es fundamental.

Para definir el tipo de actividad que se propondra, se debera tener en cuenta entre
otras variables, el perfil docente de quien sea responsable de este campo, ya que las
actividades, los enfoques que las sustentan, los contenidos a desarrollar y la
metodologia dependeran de la especificidad disciplinar que se domine. Teniendo en
cuenta esto, se formulan, a titulo orientador, las siguientes propuestas:

e Laclase paseo como instancia fundamental en el proceso de repensar y aprender
el mundo de la vida cotidiana.

o Salidas a museos y concurrencia a espectaculos (teatro, concierto, cine).

e Participacion barrial en muestras y murales, como expresion de una escuela
abierta y critica, con una intencionalidad clara de promocion cultural para la
integracion y el desarrollo social.

e Murales (pintados, con incrustaciones en cemento, en ceramicos, mosaico, en
pizarrén).

¢ Cuentos teatralizados o cuentos sonoros.

e Teatro con mascaras; obras cantadas.

o Cortometrajes (documental, ficcion, videoclip).

¢ Animacién (figura recortada, stopmotion).
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Titeres.

Fotonovela.

Creacion e ilustracion de libros de cuento.
Cuaderno Viajero.

Cancioneros.

Coros.

Danzas modernas.

Coreografias con elementos plasticos.
Creacion de instrumentos artesanales.
Rescate de la cultura de los pueblos originarios.
Decoracion y embellecimiento de la escuela.
Taller de Murga.

Creacion de bandas.

Lecturas de obras de arte.

Escuela de espectadores: cine, teatro, musica, arte plastica- visual.
Taller de mufiecos, taller de recortes y pegados; taller de reciclado.

Taller de pintura; taller de grabado; taller de ceramica.
Taller de Expresion corporal.
Taller de cartapesta.

Taller de historieta —comic.
Inventario de texturas.

Taller de percusion.

Comedia musical.

Maratén de teatro.

Safari fotogréfico.

Collages individuales y colectivos.
Mandalas corporales y plasticos.
Ambientacion sonora.

Taller de marionetas.

Juegos tradicionales de la nifiez.
Grafittis; Esténcil.
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e Recitados, teatralizacion de poemas.
e Rondas participativas.

La evaluacioén, como parte del proyecto de ensefianza, sera coherente con el tipo de
propuesta pedagégica que se haya desplegado en cada caso, permitiendo reconocer
logros y dificultades en el aprendizaje de los estudiantes y obtener informacion sobre
la marcha de la ensefianza, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones
sobre el tipo de intervenciones pedagogicas que deben adoptarse para conseguir
mejores y mas ricos aprendizajes.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de multiples modalidades de evaluacion: individual o grupal; presencial
o domiciliaria; autoevaluacion, evaluaciones compartidas (tanto por parte de los
estudiantes como por mas de un docente); apuntes sobre las intervenciones de los
estudiantes, registro de las participaciones, diarios de clase, entre otras posibilidades.
Resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la informacién que
brindan los diversos instrumentos de evaluacion puedan ser compartidas con los
estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periddicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

En esta concepcion de evaluacidn procesual, integral, multiple y adaptada a tematicas
y destinatarios, es importante distinguir ciertos criterios especificos del campo. Es
decir, ademas de considerar los criterios generales de claridad, pertinencia, precision,
consistencia, amplitud, adecuacion, contextualizacion y creatividad, la evaluacién
debera estar orientada a valorar:

¢ Originalidad en la gestacion, desarrollo, expresion y comunicacion de ideas en el
proceso productivo del hecho artistico.

o Interaccion responsable, solidaria y cooperativa en la elaboracién de
producciones artisticas.

e Uso de habilidades sensorio-motrices y socio-emocionales.

e  Predisposicion a la sensibilidad estética para la organizacién de ideas, expresién
y comunicacion artistica.

o Disposicién para la valoracion critica de sus propias producciones y las ajenas.

e Exploracidn y reconocimiento de los distintos lenguajes artisticos para expresarse
y comunicarse.

Reflexion sobre los valores estéticos y éticos generados por los medios masivos
de comunicacioén.
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1. PRESENTACION

Las practicas corporales y motrices representan los rasgos mas profundos y
significativos de la cultura del movimiento de todos los pueblos, por lo que desde este
campo se facilitara la comprension, el ejercicio, la recreacion y analisis de estas
practicas. Es asi que el campo de formacién Educacion Fisica*® sera propicio para
profundizar la construccion de saberes que favorecen un posicionamiento reflexivo y
critico respecto de las préacticas corporales y motrices en nuestra sociedad actual. En
este sentido, el deporte escolar y las actividades ludomotrices se constituyen en los
ejes fundamentales del campo, a partir de los cuales se organizan aprendizajes y
contenidos que seran considerados de referencia al momento de disefiar las
propuestas de ensefianza.

La practica del deporte escolar implica el abordaje de saberes que posibilitan al
estudiante desarrollar la capacidad de vincularse con otros en la blusqueda de
soluciones a los problemas que encuentra en dicho ambito, enriqueciendo sus propias
habilidades en el marco del trabajo en equipo, con actitud cooperativa, incorporando
estrategias con una mirada critica y reflexiva respecto de las diferentes situaciones de
juegos. Por otro lado, es una practica que permite el ejercicio de la voluntad, la
superacion y la construccion de codigos.

Las actividades ludomotrices, aunque no privativas de este campo, comportan
saberes que ubican al estudiante en una relacién de vinculo con el cuerpo y el
movimiento propio de cada sujeto, con los otros y en el ambiente, en un espacio

148 E| disefio y desarrollo del campo EDUCACION FiSICA ha de enmarcarse en los principios

expresados en el Marco General para la Educacion Primaria y en la propuesta del espacio
“Educacion Fisica” del presente documento y complementarse con la lectura del Documento de
apoyo curricular La evaluaciéon de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

formal caracterizado por la exploracion, la manipulacién y experimentacién con
objetos y con elementos naturales que generan aprendizajes significativos.

2. INTENCIONALIDAD FORMATIVA

e Ofrecer un espacio y tiempo institucional en el cual el estudiante construya
aprendizajes validos en el campo de lo cultural, social, corporal, motriz y ludico.

e Promover la construccién de saberes a partir de la practica de actividades
corporales y ludomotrices y la reflexion sobre ellas.

3. APRENDIZAJES

En el contexto de la Educacién Primaria como unidad pedagégica, los contenidos de
Educacion Fisica a considerar en Jornada Extendida son los que estan presentes en
el Disefio Curricular Jurisdiccional de este Nivel, pero sera tarea de los docentes a
cargo del Campo complejizar y ampliar las oportunidades de abordaje y
diversificar las experiencias y practicas en torno a ellos.

Los aprendizajes propios de este campo de conocimiento son abordados desde dos
ejes:

a) Deporte Escolar:

e Aplicacién de la disponibilidad corporal y motriz en torno al eje.

e Ejercicio del pensamiento critico, de la construccion y expresion de argumentos a
partir de las situaciones propias del Deporte Escolar.

e  Formacion en trabajo cooperativo (con el otro).

e Construccion de discursos (orales y escritos) significativos-criticos, a partir de una
concepcidn de cuerpo y deporte-salud-esparcimiento, entre otros.

b) Actividades Ludomotrices:
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¢ Construccion de una identidad corporal y motriz.

e Enriquecimiento de la disponibilidad corporal y motriz.
e  Exploracién, manipulacion y experimentacion.

e  Construccion de vinculos.

e Resoluci6n de situaciones problematicas

e Trabajo en equipo.

4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION*®

La denominacién Deporte Escolar hace referencia al recorrido de los estudiantes por
un proceso de complejidad progresiva en el juego reglado con otros, con el fin de
integrarse a través de su participacion activa.

Se sugiere resaltar la relacién de este eje con la inclusién de todos los nifios y
jovenes, la revalorizacion de objetivos sociales y formativos, los valores humanos
presentes en la actividad que permiten aportar a la convivencia frente a la
competencia como fin prioritario. Desde estos principios, se sugieren, entonces,
actividades tales como:

¢ Iniciacién atlética (carrera, salto, lanzamientos con distintos obstaculos y
elementos).

o Actividades gimnasticas (roll y sus variantes, media luna, vertical, combinaciones,
esquemas gimnasticos).

e Juegos de iniciacion deportiva (pre deportivos; deportes varios: voley, handball,
futbol, softball, entre otros).

o Juegos reglados modificados (adaptaciones con construccidn de reglas).

e Mini-deportes.

En la organizacién de estas actividades, serd fundamental que el docente considere
los intereses y deseos de sus estudiantes, los incluya en su disefio y una vez iniciadas
las acciones proponga las pausas necesarias que permitan revisar lo realizado,
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encontrar su sentido desde una perspectiva critica. Al respecto, resultan acciones
valiosas:

e Laconstruccion de reglas y la reflexion sobre su sentido.
e Lainvestigacion sobre conceptos de cuerpo, salud y estética.

o Larealizacion de charlas, debates y video-debates sobre teméticas como tatuajes
y piercing; bulimia, anorexia y vigorexia; el éxito y el fracaso en el deporte; la
violencia en los espectaculos deportivos, entre otras.

La denominacion Actividades Ludomotrices hace referencia a todos aquellos
aprendizajes orientados a la construccién de una identidad corporal y motriz, al
enriquecimiento de la disponibilidad corporal, que se propone desde la Educacion
Fisica con un acento en la mirada sobre las fortalezas del juego como contenido
disciplinar propio del espacio de conocimiento y como estrategia didactica.

Es necesario, entonces, una orientacidn exploratoria y experimental que se centre en
la motivacién y los intereses de los estudiantes y amplie las posibilidades de
significatividad de dichos aprendizajes. Para ello, se sugieren:

e Juegos y actividades con material pequefio, manipulable. Incluye la
construccién de juguetes / elementos y sus respectivos instructivos de disefio
y utilizacién (pueden construirse por ejemplo zancos con latas, pelotas de
tela y globo, telas de diferentes colores y formas unidas entre si, esquies
grupales de madera, entre otros).

e Actividades de expresion corporal.
e Juegos ritmados.

e Danzas.

e Juegos tradicionales.

e Juegos y actividades en el medio natural (experiencias directas como
campamento, acantonamiento, caminatas, etc.).

e Actividad cirsense (cuerpo y arte).
e Encuentros y jornadas grupales intra e interinstitucionales.

La evaluacién, como parte del proyecto de ensefianza, sera coherente con el tipo de
propuesta pedagdgica que se haya desplegado en cada caso, permitiendo reconocer
logros v dificultades en el aprendizaje de los estudiantes y obtener informacion sobre
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la marcha de la ensefianza, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones
sobre el tipo de intervenciones pedagogicas que deben adoptarse para conseguir
mejores y mas ricos aprendizajes.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de multiples modalidades de evaluacion: individual o grupal; presencial
o domiciliaria; autoevaluacion, evaluaciones compartidas (tanto por parte de los
estudiantes como por mas de un docente); apuntes sobre las intervenciones de los
estudiantes, registro de las participaciones, diarios de clase, entre otras posibilidades.
Resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la informacién que
brindan los diversos instrumentos de evaluacion puedan ser compartidas con los
estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periodicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

En esta concepcion de evaluacion procesual, integral, multiple y adaptada a teméticas
y destinatarios, es importante destacar que una Educacién Fisica cuyo enfoque pone
en el centro la inclusion de todos los estudiantes para el acceso igualitario y
protagdnico a las practicas corporales y motrices, reclama instancias de evaluacion
que como oportunidades de aprendizaje, faciliten la toma de conciencia sobre los
procesos de construccidn cultural a los que son habilitados los estudiantes desde sus
potencialidades y en relacion con la continuidad de sus trayectorias escolares.

Los criterios que a continuacidén se detallan ofrecen alternativas para seleccionar y
construir los instrumentos apropiados para llevarlas a cabo:

e Participacion en practicas corporales, motrices y ludomotrices saludables que
implican aprendizajes significativos, inclusidén, imaginacion y creatividad,
comunicacion corporal, cuidado de si mismo, de los otros y del ambiente y que
posibilitan el disfrute y valoracion de logros y esfuerzos.

o Andlisis y reflexion critica acerca de los modelos corporales y las préacticas
gimnésticas, atléticas y deportivas presentes en los medios de comunicacion y en
el entorno sociocultural.

o Reflexién, representacion y reconstruccion de experiencias corporales y motrices
a través de diferentes lenguajes.

e Participacion e intercambio en encuentros y eventos con diversas instituciones
realizando practicas corporales, ludomotrices y/o deportivas que promuevan la
inclusién e integracidn social.

e Resolucion de situaciones problematicas en las practicas corporales y
ludomotrices.

o Utilizacién del espacio en funcion de la problematica del juego.
e Interaccidn con sus pares, en el marco del juego reglado con otros.

e Expresidn de criterios propios en relacion con el juego, las maneras de jugar y las
actitudes de los jugadores.

e Comunicacién de datos e informacion al grupo de pares.

o Utilizacién del sentido critico, interrelacionando las experiencias vividas en clase y
la informacion obtenida en distintas fuentes.

o Disponibilidad corporal y motriz en situaciones de préacticas estético-expresivas,
gimnasticas, entre otras.

e Acuerdo y respeto de pautas de convivencia en actividades intra e interescolares.
e Participacion activa y comprometida en proyectos de vida en la naturaleza.
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1. PRESENTACION

Este campo de formacion'® se concibe como un espacio propicio para ampliar el
mundo cultural de los nifios a través del contacto con otras realidades y contextos
diferentes del propio; adquirir nuevos conocimientos relacionados con las
particularidades de ofra lengua-cultura; desarrollar confianza en las propias
posibilidades de desenvolverse en las practicas sociales de oralidad y expresién
gestual y corporal; fortalecer lazos afectivos entre estudiantes y con el docente.

Lo que se pretende es poner a los estudiantes en contacto con la lengua-cultura
inglesa -a través de la descripcion de momentos y lugares historicos, exponentes de
la musica, la danza, el teatro, el cine, los derechos humanos, leyendas, avances
cientificos y tecnoldgicos, los medios de comunicacion-, e iniciarlos en el aprendizaje
del inglés, a través de una experiencia que enriquezca su bagaje lingtistico y cultural,
y permita la configuraciéon de una visién del mundo més amplia, con apertura al
conocimiento y valoracidn de otras culturas y de la propia.

Se pretende favorecer en los nifios la construccién de una ciudadania respetuosa de
las diferencias identitarias y culturales, y la participacion en una sociedad diversa y en
permanente cambio. La posibilidad de alcanzar esos propositos, en esta etapa
escolar, se vincula mas con el desarrollo socio cognitivo y afectivo de los estudiantes,
de sus necesidades, intereses y habilidades, que con la metodologia y las técnicas
tradicionales de ensefianza del inglés en si. No se trata de seguir una planificacién
que se centre Unicamente en los aspectos linglisticos del idioma inglés, sino -ante
todo- de brindar a los estudiantes espacios variados, integrados, significativos y

150 E| disefio y desarrollo del campo LENGUA EXTRANJERA —INGLES- ha de enmarcarse en los
principios expresados en el Marco General para la Educacion Primaria y en la propuesta del
espacio “Lengua y Literatura” del presente documento y complementarse con la lectura del
Documento de apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacién Primaria,
disponible en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

motivadores de interaccidn, en los que el aprendizaje de la lengua-cultura inglesa se
conciba como proceso y no como producto final.

2. INTENCIONALIDAD FORMATIVA
2. a. A partir de este campo se pretende:

e Propiciar un espacio para el encuentro, reconocimiento, valoracién, aceptacién y
respeto por la diversidad y singularidad socio cultural y lingistica de la lengua-
cultura de los paises de habla inglesa (britanico, estadounidense, canadiense,
caribefio, australiano, neocelandés, sudafricano, hindi).

e Promover la participacidn en situaciones basicas de interaccién comunicativa en
la lengua-cultura inglesa, recurriendo a variados materiales audiovisuales, que les
permitan interpretar el mundo real e imaginario, contribuyan a la recreacion de los
modos de relacionarse en otra cultura y sirvan de modelo para la expresién oral,
gestual y corporal.

e Generar experiencias significativas que -atendiendo a los intereses vy
necesidades de los estudiantes— ofrezcan variadas oportunidades de explorar y
crear, y favorezcan la comprension y produccion de textos orales y escritos en
diferentes grados de complejidad creciente.

e Favorecer un espacio de encuentro con las expresiones literarias, el teatro, el
cine, la danza y la musica en inglés, con la intencién de fomentar la lectura, la
dramatizacion, el canto y el juego.

2. b. Se espera que los estudiantes logren:
e Desarrollar actitudes positivas hacia el aprendizaje de la lengua-cultura
inglesa.
e Desarrollar confianza en las propias posibilidades, disposicién para
relacionarse con el conocimiento y respeto por las diferencias.
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o Participar en situaciones de interaccién oral para saludar, solicitar, aceptar o
rechazar, expresar intenciones, sentimientos, entre otras funciones
comunicativas.

e |niciarse en la escucha de audios de textos breves, cuentos cortos,
canciones, videos y avances de peliculas (trailers) para el desarrollo de la
capacidad de comprension auditiva y construccion del sentido.

o Apropiarse gradualmente de formas de expresion —verbales y no verbales-
variadas, que le permitan la comunicacién en distintos contextos.

e Establecer algunas comparaciones entre la lengua-cultura materna y la
lengua-cultura inglesa, reflexionando sobre usos, diferencias y similitudes.

e Construir gradualmente estrategias de aprendizaje para regular los logros y
dificultades en el proceso de apropiacion.

o Desarrollar progresivamente estrategias comunicativas, meta cognitivas,
socio afectivas e interculturales.

e Iniciarse en el uso de recursos tecnoldgicos que facilitan y enriquecen el
proceso de aprendizaje del inglés.

3. APRENDIZAJES

El trabajo en este campo brindaré las condiciones para establecer el contacto con la
lengua-cultura de los pueblos de habla inglesa, promover los vinculos interpersonales,
abrir el camino hacia otro &mbito del saber y fomentar la participacion activa de los
estudiantes en su entorno. Permitira, ademas, el desarrollo progresivo de las practicas
de oralidad, lectura y escritura necesarias para usar la lengua inglesa en distintos
contextos de interaccion, asi como las estrategias comunicativas, cognitivas,
metacognitivas y socioafectivas que favorezcan la regulacion del propio aprendizaje.
Correlativamente, se espera el desarrollo de capacidades vinculadas con el
pensamiento critico, asi como la disposicién hacia la interculturalidad.

Otros aprendizajes deseados son la interaccion con textos simples -orales y escritos,
literarios y no literarios- acordes a intereses, edades y desarrollo linglistico y
cognitivo; las formas de respuesta a consignas de mas de una instruccion y las
estrategias de resolucién de problemas linguisticos y comunicativos en los
intercambios sociales.

Se espera también que los estudiantes construyan aprendizajes vinculados con la
habilidad para contar, medir, clasificar, categorizar, comparar, predecir, describir,

secuenciar, registrar e inferir. Para el logro de estos aprendizajes, se requiere una
propuesta didactica que abarque el desarrollo gradual de las practicas sociales de
oralidad en la lengua-cultura inglesa, en directa relacién con las vivencias e intereses
de los estudiantes, y la incorporacion gradual y progresiva de las practicas de lectura
y escritura.

Las tareas y actividades se organizaran en torno a los siguientes ejes tematicos, que
deberan ser considerados como puntos de partida para el proceso de ensefianza y
aprendizaje del inglés:

-Nos conocemos: mi maestro/a, mis compafieros, mi aula, mi escuela.

-Nos presentamos: nosotros, nuestra familia, amigos y vecinos.

-Aprendemos a: saludar y presentar; decir la fecha (dias, meses, afio, nimeros);
hablar del clima (sunny, cloudy, hot, cold, etc.); decir la hora; nombrar animales, sus
caracteristicas y habitat; mencionar las partes del cuerpo y qué hacemos con ellas:
formas y tamafios; sefialar y describir espacios en la escuela y en nuestra casa; referir
a negocios (market, store, baker's, etc.) y qué se vende en ellos; espacios de
entretenimiento (club, shopping-center, park, etc.) y qué actividades se realizan;
reconocer paises y nacionalidades, sus vestimentas tipicas, comidas, danzas y
festividades.

-Festejamos: cumpleafios, el inicio de cada estacion, las fechas patrias,
celebraciones en otros paises.

-Jugamos: juegos con movimientos, de respuesta fisica, de ingenio, con reglas a
seguir; bailamos.

-Cantamos: canciones y chants.

-Recitamos: rimas, trabalenguas y poesias.

-Actuamos: asumimos roles en dramatizaciones, narraciones de cuentos o show de
marionetas o titeres.

Se incluiran en estos ejes tematicos las siguientes nociones gramaticales:
-Verbo TO BE, oraciones afirmativas y negativas, preguntas y respuestas.
-WH- questions para preguntas y respuestas.

-Verbos referidos a acciones de la vida diaria (do, like, jump, run, walk, speak, eat,
listen, look, colour, cut, etc.) en oraciones afirmativas, negativas, interrogativas e
imperativas.

- Verbo HAVE GOT en oraciones afirmatvas, interrogativas y negativas.
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4. ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION'

Sera tarea del docente fomentar un espacio de confianza, donde se generen lazos
afectivos y prevalezca un alto nivel de motivacion a través de actividades y tareas
gratificantes, en las que se incluya el juego, la musica y la literatura.

Corresponderd al maestro garantizar las condiciones y generar las situaciones
comunicativas necesarias para que los estudiantes aprendan la lengua-cultura inglesa
como parte de una experiencia enriquecedora en sus vidas. En este sentido, es
importante que la ensefianza no se limite a listados de palabras, frases y oraciones
descontextualizadas, sino que los contenidos han de ser seleccionados atendiendo a
la significatividad y funcionalidad que tienen para los estudiantes.

Se prestard especial atencion a los aspectos interculturales, lo que implica
considerar y reflexionar sobre una serie de variables que se encuentran presentes en
los modos de interactuar al saludarse, relacionarse con pares y adultos, hasta en el
contenido de rimas, canciones y cuentos cortos que forman parte de la diversidad
cultural que se debera atender.

Sera conveniente, también, establecer relaciones con otros campos de formacion, en
forma gradual y secuenciada; por ejemplo: con Ciencias (cuidado del ambiente, la
huerta, el clima, los planetas, las costumbres y tradiciones, las instituciones sociales,
etc.), con Expresiones artistico-culturales (maquetas, escenografias para titeres y
marionetas, exposicion de dibujos y artesanias, entre otros); con Literatura y TIC
(narracién de cuentos, obras para teatro de titeres, peliculas, avances de peliculas,
videos) y con Educacion Fisica (juegos y actividades con material manipulable,
danzas, juegos con reglas a seguir, actividades de respuesta fisica, etc.). Ha de
prestarse especial atencién a una cuidadosa seleccién de contenidos, tomando como
punto de partida contextos familiares, vecinales, escolares y de recreacion.

Las tareas y actividades propuestas deberan orientarse de tal modo que los
estudiantes se constituyan en verdaderos “hacedores”; ya que escuchando, hablando,
leyendo, jugando, creando, experimentando, interpretando y resolviendo, estaran
aprendiendo. Para ello, es necesario que los docentes:

151 Las orientaciones para la evaluacion han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
4.3 Evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes y de las practicas de ensefianza del Marco General
para la Educacion Primaria del presente documento y complementarse con la lectura del Documento de
apoyo curricular La evaluacion de los aprendizajes en Educacion Primaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

o Generen experiencias ricas y desafiantes que contribuyan al desarrollo de la
capacidad comunicativa, a través del uso natural de la lengua, para que los
estudiantes desarrollen confianza, superen inhibiciones y se motiven para seguir
aprendiendo.

e Propongan actividades cooperativas y de socializacion, habilitando el uso de
la palabra y el intercambio de experiencias, descubrimientos y producciones.

e Apelen a recursos audiovisuales ricos y estimulantes.

Esto supone que recorran diferentes formas de construccién, apropiacion y
reconstruccion de saberes, utilizando los formatos taller, proyecto y laboratorio
atendiendo a sus respectivas particularidades.

Asimismo, es importante que se establezcan rutinas que los estudiantes encuentren
placentero incorporar a su bagaje lingiistico y cognoscitivo. Son ejemplos de rutinas:

-Saludos al comenzar y finalizar la clase acompafados de canticos y gestos o
movimientos.

-Ubicarse en el tiempo (What's the date?), y condiciones climaticas (What's the
weather like today?).

-Recurrir al calendario para revisar las efemérides y cumpleafios (por ejemplo: Today
we celebrate......today it's flag’s day...).

-Incorporar “classroom language” en cada encuentro para propiciar un espacio donde
la lengua inglesa pueda ser usada para expresar necesidades (Can I go to the toilet?),
intenciones (Now we are going to... Miss | want to), drdenes (Listen!).

-Recurrir a reglas de cortesia (Yes, please; No, thank you).
-Crear diferentes momentos en el aula para:

e lapausay laescucha atenta (por ejemplo: Storytelling time);
e laactividad controlada;

e |a produccidn creativa (Tarea o ‘task’);

e las actividades plasticas (dibujar, recortar, pegar, colorear, realizar collages,
fabricar titeres);

e el encuentro con la cultura inglesa (por ejemplo: Famous people gallery);
e laactuacién (por ejemplo: The puppets'show);
e lamusica (por ejemplo: Time to listen and sing).
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A continuacién, se enumera una serie -no excluyente ni exhaustiva- de acciones
factibles de desarrollar en este campo.

>

El Rincén del Cuento: (Storytelling Corner) donde los estudiantes encuentren
un ambiente placentero y relajado para disfrutar de multiples historias. El uso de
Big Books es un recurso apropiado para implementar en este espacio. En este
ambito, se generara la participacién en variadas actividades de escucha y
comprension auditiva de narraciones que llegaran a través de la voz del maestro
0 bien por medio de recursos audiovisuales: CD Rom, video, DVD. Sera también
el marco en el cual los estudiantes podran crear historias sencillas y presentarlas
a través de libros artesanales, historietas, obras de titeres. Es importante,
ademas, brindarles un espacio de sensibilizaciéon y encuentro con el universo
literario a partir del recitado de poesias y la narracion de cuentos, las que serviran
para cimentar el habito de la lectura. La escucha atenta de cuentos brinda una
oportunidad para realizar posteriormente tareas que favorezcan la imaginacién y
la creatividad.

En cuanto a la lectura, es recomendable que los estudiantes comiencen leyendo
palabras y frases utilizando recursos visuales como, por ejemplo, ldminas o
flashcards acompafiadas de una ilustracion que permita la inferencia del
significado; unir (matching) el dibujo con la palabra; historietas cortas con
diélogos breves encerrados en burbujas que indican quien habla. Posteriormente,
se pueden introducir textos breves intercalando palabras y frases conocidas con
aquellas cuyo significado desconocen, pero que pueden inferir por contexto.

Taller de Dramatizacion (Drama Workshop) de obras de extension acotada y
acorde a las posibilidades de los estudiantes.

Galeria de personajes famosos (Celebrity Photo Gallery): actividad que
contribuye a ampliar el bagaje cultural de los estudiantes, al tiempo que desarrolla
su expresion oral al contar la vida de alguno de ellos, consolidando —de manera
significativa- el vocabulario y la sintaxis. En este espacio se podra realizar la
galeria de los Premios Nobel (Nobelprize Photo Gallery) en un formato biodata, el
lugar donde ser lleva a cabo la ceremonia, la historia de la fundacion Nobel y
videos de los recientemente laureados.

Mural Cultural (Cultural Wall Hanging): espacio en el que los estudiantes iran
construyendo un itinerario cultural por las particularidades, costumbres y
tradiciones de los pueblos de habla inglesa: festividades, atuendos y comidas
tipicas, canciones, juegos, historias.

Espacio Intercultural (Intercultural Realm). en este espacio se recuperaran las
leyendas, tradiciones y cultura de los pueblos originarios de América del Norte,
Alaska y Australia, y se los comparara con los de América Central y del Sur. Se
abordara en este espacio la fauna y flora sagrada; los hombres sagrados como
poseedores del conocimiento del mundo y curacion de enfermedades; los
mandamientos con contenido ético comunal, entre otros. También se podran
incluir las leyendas y tradiciones inglesas y nérdicas con sus héroes y antihéroes
(historias de magos, brujas, hechiceros, hadas, gnomos, sirenas y monstruos
marinos).

Turismo Digital (Web Turism) a través del recorrido de paginas web que permitan
conocer diversos aspectos de la lengua y la cultura inglesa.

Rincon Creativo (Creative workshop) en el cual, a través de actividades
plasticas tales como colorear, recortar, realizar tarjetas, construir figuras
articuladas, mascaras, sera posible incorporar y afianzar palabras, frases y
situaciones comunicativas. Se recomienda el uso de un titere que acompafie la
labor del docente. EI mufieco tendra un nombre propio, pensamientos y
sentimientos que expresara en determinadas circunstancias o situaciones del
quehacer aulico.

Aprovechando las actividades realizadas por los estudiantes a lo largo del afio -
galeria de personajes famosos, turismo digital, rincones creativos, mural cultural,
puesta en escena de obras adaptadas al nivel de conocimientos de los
estudiantes-, se puede llevar a cabo una Muestra Abierta (End of the Year
Ceremony) a la comunidad educativa y al publico en general, a fin del afio
lectivo, con la intensién de mostrar lo que los nifios y nifias lograron hacer,
creando un espacio de promocion e integracion cultural y desarrollo social
Espacios de Cine (Movie Time): ver una pelicula genera un espacio amplio y rico
en posibilidades de interactuar con los estudiantes, no solo utilizando la lengua
inglesa, sino también fomentando la toma de conciencia acerca de valores
universales. Se sugiere recurrir a 0s dibujos animados (cartoons, que captan
faciimente la atencién de los nifios; cortometrajes, documentales y videoclips.
Aquellas escuelas que dispongan de mayores recursos podran crear una historia
con los estudiantes como actores, filmarlos y editar un cortometraje y/o realizar
una fotonovela breve.

Intercambio de e-mails y mensajes multimedia (Online Exchange) con
estudiantes de otras escuelas provinciales, nacionales o internacionales; es una
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experiencia comunicativa que brinda al nifio una vision méas amplia y diversa del
mundo y lo incentiva a usar el idioma inglés en forma oral y escrita.

> Respecto de la escritura, los estudiantes pueden escribir palabras y oraciones
aisladas que hayan sido aprendidas en forma oral, y que puedan reproducir en
actividades de rotular (labelling), crucigramas (crossword puzzles), sopa de letras
(word searches), realizar powerpoints con imagenes y oraciones descriptivas;
vifietas con secuencias de acciones, con didlogos encerrados en los globos.
También se pueden realizar actividades completando los espacios en grillas o
cuadros con vocabulario referido a comidas (frutas y verduras), dias de la
semana, estaciones del afio, entre ofras, utilizando las figuras o dibujos que
acompafian. Otra forma de escritura es armar las oraciones utilizando los carteles
(labels) preparados por el docente, quien se los presenta en forma desordenada.

» Salidas Educativas (Eduacational Outings): asistir a obras de teatro en inglés es
una muy buena oportunidad para exponer a los estudiantes al idioma. Existen en
el mercado compafiias teatrales que envian material didactico para trabajar en el
aula durante un periodo en el cual los estudiantes se familiarizan con la obra,
aprenden el vocabulario, algunos dialogos, las canciones, realizan actividades de
practica y consolidacién previa a la asistencia al espectaculo.

Dados el sentido y las caracteristicas de este campo de formacion, se sugiere
que el docente recurra a un vasto material bibliografico para consultar, extraer
propuestas de actividades y tareas, las cuales modificara atendiendo a las
necesidades e intereses de sus estudiantes. Se sugiere, ademas, tener un bolso
0 caja con material auténtico (realia), cuyo contenido consistira
mayoritariamente en juguetes, objetos con formas varias, fotos, dibujos, entre
otros, que les serviran para proveer del significado sin necesidad de recurrir a la
lengua castellana.

La evaluacion, como parte del proyecto de ensefianza, sera coherente con el tipo de
propuesta pedagdgica que se haya desplegado en cada caso, permitiendo reconocer
logros y dificultades en el aprendizaje de los estudiantes y obtener informacion sobre
la marcha de la ensefianza, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones
sobre el tipo de intervenciones pedagdgicas que deben adoptarse para conseguir
mejores y mas ricos aprendizajes.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de multiples modalidades de evaluacion: individual o grupal; presencial
o domiciliaria; autoevaluacion, evaluaciones compartidas (tanto por parte de los

estudiantes como por mas de un docente); apuntes sobre las intervenciones de los
estudiantes, registro de las participaciones, diarios de clase, entre otras posibilidades.

Los Portfolios en formato papel o carpetas de archivo confeccionadas por los
estudiantes constituyen un instrumento de evaluacién de gran potencialidad ya que en
él los nifios van dando cuenta de su proceso de aprendizaje de la lengua inglesa. El
portfolio también puede ser digital: en un CD o pendrive se pueden documentar todas
las actividades realizadas por los estudiantes y fotos o videos que den cuenta de los
procesos de realizacion.

Resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la informacion que
brindan los diversos instrumentos de evaluacién puedan ser compartidas con los
estudiantes para que ellos tengan devoluciones periodicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

En esta concepcion de evaluacién procesual, integral, multiple y adaptada a tematicas
y destinatarios, es importante distinguir ciertos criterios especificos del campo. Es
decir, ademas de considerar los criterios generales de claridad, pertinencia, precision,
consistencia, amplitud, adecuacion, contextualizacion y creatividad, la evaluacion del
campo debera estar orientada a valorar:

o Disposicion para el trabajo en interculturalidad.

e Uso creativo de habilidades receptivas y productivas en lengua inglesa, en
distintos contextos de interaccion.

e Apropiacion y uso de estrategias de resolucion de problemas linglisticos y
comunicativos.

e Desarrollo progresivo de habilidades receptivas y productivas necesarias para
interactuar en este nuevo codigo linglistico, enfatizando la oralidad.

e Participacion activa en situaciones de escucha y produccion oral en los que se
pongan en juego la creatividad.
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B. FORMATOS CURRICULARES Y PEDAGOGICOS: TALLER, PROYECTO Y LABORATORIO

Jornada Extendida pretende ofrecer variados espacios de interaccién y diferentes oportunidades para el acceso, dominio y apropiacién de contenidos, en los cuales se conciba el
aprendizaje como proceso y no como producto final. Para que estos espacios sean integrados, significativos y motivadores sera necesario recurrir a diferentes modalidades de
trabajo pedagdgico. Si bien el Taller sera la modalidad de trabajo pedagdgico privilegiada, se sugiere ademas el Proyecto y el Laboratorio, entre otros posibles.

B.1. TALLER

Caracterizacion general

Constituye un modo de organizacién del trabajo pedagdgico centrada en el hacer,
que integra el saber, el ser y también el convivir, posibilitando la produccién de
procesos y/o productos. En virtud de tales caracteristicas, es una modalidad que
promueve y favorece el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexion, el
intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos de
trabajo. En este sentido, resulta particularmente valioso para la confrontacion y
articulacion de las teorias con las préacticas.

El taller ha de permitir que se conjugue el “potencial intelectual individual y colectivo
en la busqueda de soluciones a problemas reales. De este modo, los participantes se
enriquecen dentro del proceso mismo de su labor, tanto como de sus resultados
practicos. (...) El taller, lejos de constituir una finalidad en si, es ocasién de un nuevo
punto de partida: pretende servir de base para la reflexion y la toma de decisiones y
no para reproducir posiciones tomadas de antemano" (UNESCO, 1981, p.5).

Sugerencias para la implementacién

La planificacién por Taller ha de cumplir con algunas condiciones y requisitos, entre
los que se destacan:

* La puesta en relacion de las propuestas de trabajo y los contenidos que se abordan
con las experiencias y necesidades de aprendizaje de los estudiantes, asi como con
los intereses comunes del grupo. Al mismo tiempo, debe prever que, desde tales
experiencias, necesidades e intereses, los participantes puedan acceder a nuevos
horizontes, universos y posibilidades.

« El vinculo entre procesos intelectuales y socioafectivos.

+ La orientacién hacia una tarea que actlia como convocante de la participacién activa
de los integrantes.

La planificacién ha de atender a una serie de componentes basicos:

* El establecimiento de objetivos y acuerdos sobre los procedimientos a seguir y
clara explicitacion de su pertinencia e importancia.

* Los aprendizajes y contenidos involucrados, esto es las estrategias y habilidades
que se pretende desarrollar, los conceptos a cuya adquisicion/fortalecimiento se
aspira, las actitudes que se espera promover.

* La tarea y las actividades que habrén de realizarse de acuerdo a los objetivos del
taller previamente estipulados. Para esto, el docente ha de tener en cuenta la
interaccion de diferentes factores: las caracteristicas de los sujetos de aprendizaje
involucrados, las caracteristicas de los saberes'™ que se abordan, las
intencionalidades formativas del espacio curricular, el contenido tematico y las
particularidades del taller (taller de lectura, de reflexién, de produccién oral, escrita,
artistica, tecnoldgica, efc.).

« La prevision de espacios y ambientes que permitan una maxima base de
experiencias y un intercambio fluido de los participantes.

* La organizacién de los agrupamientos y la previsién de roles que habran de
desempeniar los integrantes.

* Las técnicas de trabajo grupal e individual apropiadas para cada actividad.

* Los materiales de apoyo -escritos, audiovisuales, etc.- necesarios para desarrollar
la actividad.

+ Las modalidades, los criterios e instrumentos de evaluacion que se tendran en
cuenta para el seguimiento y valoracion tanto de los procesos como de los productos.

152 Se entiende por tales practicas, conceptos, ideas, valores, normas, actitudes,
habilidades, destrezas, procedimientos.
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Una secuencia posible para trabajo en Taller:

1. Presentacion de la tarea y las actividades: se explica a los estudiantes la finalidad
de lo que se les propondra hacer y el aporte que el docente estima que puede realizar
a su formacion y procesos de aprendizaje.

2. Organizacion de los grupos, segun el tipo de actividad que se haya previsto.
Algunas posibilidades son:

-todos los grupos trabajan en torno a la misma tarea;

-todos los grupos trabajan en torno a la misma tarea, pero con actividades diferentes;
-todos los grupos trabajan en torno a la misma tarea, pero con materiales diferentes;
-los diferentes grupos abordan distintos aspectos de la misma tarea.

3. Desarrollo del trabajo en los grupos segun la tarea y la actividad asignada. En esta
fase, el docente actua como orientador, facilitador, apoyando a los grupos de trabajo.
En este rol, algunas de sus funciones son:

-promover las interacciones grupales en el contexto de aprendizaje;

-comentar las soluciones elaboradas en el grupo;

-incentivar la reflexion;

-proporcionar informacion y asistencia técnica;

4. Trabajo de sistematizacion -al interior de cada grupo- de lo discutido, producido,
concluido, etc. Esta etapa es decisiva para asegurar la organizacién y riqueza del
posterior plenario.

B. 2. PROYECTO

5. Puesta en comun, plenario, socializacion de las producciones: esta instancia tiene
una importancia fundamental en el trabajo en Taller ya que ofrece la posibilidad de
construir, de manera colectiva, un todo significativo a partir producciones parciales. En
esta etapa, cada grupo presenta los emergentes del trabajo realizado utilizando
alguna técnica indicada por el docente o propuesta por el grupo, que ayude a los
demas a comprender y tener presente los diferentes planteos y elaboraciones durante
la discusion que se suscitara posteriormente. Es fundamental que el plenario no se
convierta en una mera transmision de informaciéon o en un simple relato de lo
realizado por cada grupo, sino que se centre en la interaccién, la argumentacion, la
discusion de puntos de vista y propuestas. Para que los estudiantes avancen en el
conocimiento, el docente ha de problematizar las respuestas, discutir los aportes,
sefalar convergencias y divergencias, sugerir otras miradas.

6. Sistematizacion de las producciones, aportes y construcciones de los participantes.
El docente procurard que cada instancia de taller culmine con una sintesis de las
ideas y conclusiones mas importantes, asi como con una valoracion —por parte del
estudiante- de los desempefios individuales y grupales, de los logros y dificultades, de
los aportes que la experiencia de taller pueda haber significado.

Caracterizacion general
Constituye un modo de organizacién del trabajo pedagdgico destinado al disefio,
puesta en préactica y evaluacion de proyectos especificos para cada estudiante o
grupo de estudiantes. Los actores involucrados realizan tareas diversas y asumen
funciones diferentes, en pro de una meta comun, propiciando aprendizajes efectivos
sobre la realidad.
Perrenoud (2000) sefala entre las caracteristicas relevantes de lo que él llama “una
estrategia de proyecto”, las siguientes:

v Es una empresa colectiva dirigida por el grupo curso (el profesor o profesora

anima, pero no decide).

v’ Se orienta a una produccién concreta (en el sentido amplio: texto, periédico,
espectaculo, exposicion, maqueta, mapa, experiencia cientifica, baile,
cancion, produccion manual, creacion artistica o artesanal, fiesta, encuesta,
salida, manifestacion deportiva, rallye, concurso, juego, etc.).

v" Induce un conjunto de tareas en las que todos los alumnos pueden
implicarse y jugar un rol activo, que puede variar en funcion de sus medios o
intereses.

v Suscita el aprendizaje de saberes y de procedimientos de gestién de
proyecto (decidir, planificar, coordinar, etc).
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Siguiendo esta caracterizacién, pueden abordarse, entre otros:

* Proyectos tecnoldgicos: elaboracion y produccién de algun objeto o montaje (una
maquina, un audiovisual, un terrario, un huerto escolar, un periédico, efc.), que
supone cuatro fases: intencién (idea — objetivos); preparacion (disefio); ejecucion
(trabajo — intervencion); evaluacion (comprobacién de la eficacia y validez del
producto realizado).

+ Proyectos de investigacion escolar:

- investigacion bibliografica individual o en pequefos grupos. Supone: eleccién

de un tema; planificacion de la tarea; elaboracion de un indice tentativo de los
diferentes apartados que tendra el informe o dossier que se producira como resultado
de la investigacion; blisqueda de informacion; tratamiento de la informacién
(seleccionar lo esencial, clasificar y ordenar la informacién, arribar a conclusiones,
generalizar, plantear nuevas preguntas, etc.); desarrollo de los diferentes apartados
del indice; elaboracién del informe o dossier de sintesis; evaluacién y apertura a
nuevas perspectivas para iniciar nuevos proyectos.
- investigacion de campo: en cuyo marco se trabaja a partir de la secuencia
problema — hipétesis-validacion. Esto supone: motivacién; identificacion de problemas
(explicitacion de preguntas); hipotesis (respuestas intuitivas); disefio de instrumentos
para la busqueda de informacién; disefio de la investigacion; recogida, seleccion y
clasificacién de los datos; conclusiones, generalizaciones; comunicacion de los
resultados.

* Proyectos sociocomunitarios (solidarios/cooperativos): se orientan a la integracion
de saberes, a la comprension de problemas de la realidad y a la construccion de
compromiso social. Este tipo de propuestas incluyen la identificacion/construccion de
una problematica en torno a la cual se trabajara, la busqueda de recursos teéricos y
practicos para la accion, la produccion de la propuesta de trabajo comunitario, su
desarrollo y valoracion colectiva.

Sugerencias para la implementacion

Componentes que deben considerarse en la planificacion por Proyectos:

+ Las variables de alcance (a corto, mediano o largo plazo; en el aula, en la
institucién o con apertura a la comunidad), duracién en el tiempo, complejidad (segun
los temas, aspectos o contenidos que involucre, los campos de formacion que integre;
si prevé la participacion de un grupo de estudiantes o de varios, etc.) y recursos
necesarios.

* El grado de autonomia de los estudiantes: es un factor preponderante para el
desarrollo de aprendizajes y la efectividad del proyecto. Por ello, antes de programar
las tareas y actividades que el proyecto demandard, el docente debera analizar el
nivel de involucramiento que tendran los estudiantes, que puede ir desde una
participacion muy regulada y asistida hasta la misma seleccién de la propuesta por
parte de los nifios; desde un rigurosa determinacion, por parte del profesor, de las
actividades y productos esperados hasta la posibilidad de asignar a los estudiantes la
definicién de los rumbos y ritmos que el proyecto pueda tomar.

* Las metas, que han de ser mensurables, oportunas y prioritarias, en el contexto de
la disponibilidad de recursos.

* Los resultados esperados, es decir, los objetivos de aprendizaje especificos que se
espera que los estudiantes alcancen. En relacién con estos resultados, pueden
distinguirse a) el conocimiento y desarrollo de habilidades: se refiere a aquéllas que
los estudiantes conoceran y poseeran al finalizar el proyecto; b) los resultados del
proceso de trabajo: se refiere a las capacidades, estrategias, actitudes y disposiciones
que los estudiantes aprenderan durante su participacion en el proyecto.

* Los interrogantes guia: que permiten dar coherencia a los problemas o actividades
a los que se enfrentaran los estudiantes. Para formularlos, es necesario tener en
cuenta algunas condiciones: deben constituir un desafio que aliente a los estudiantes
a enfrentar situaciones y tematicas nuevas; deben vincularse con situaciones y
problematicas reales, de interés personal y comunitario.

* Los productos: entendidos como construcciones, disefios, presentaciones y
exposiciones realizadas durante el proyecto o en la etapa de cierre. Los productos
que pueden considerarse satisfactorios son aquéllos que son interesantes y
relevantes para los estudiantes y los conducen a demostrar que se han apropiado de
aprendizajes significativos.
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+ EI ambiente de aprendizaje: teniendo en cuenta la decisiva incidencia de los
ambientes de aprendizaje en la efectividad de los proyectos, los especialistas
formulan algunas recomendaciones:

-procurar que las actividades inherentes al proyecto trasciendan el aula y
permitan a los estudiantes accionar en el entorno;

-producir transformaciones en el aula para convertirla en un laboratorio, un
estudio u oficina, una sala de redaccién periodistica, un salén de lectura, un estudio
de radio, un atelier, un salén de ensayos, etc. esto anima a los estudiantes a
apropiarse de su proyecto y eleva su interés;

-asegurar a todos los estudiantes la posibilidad y la oportunidad de participar
y aprender;

-definir con criterio la conformacién de los grupos, atendiendo a los
heterogéneos niveles de habilidad, la diversidad de intereses y de disposicion para
asumir roles.

+ Las actividades de aprendizaje: deben ser disefiadas de manera tal que
contemplen, de manera integrada, saberes conceptuales, desarrollo de habilidades y
resultados de procesos. Algunas de las actividades posibles dentro de las distintas

etapas de un proyecto y segun la naturaleza del mismo son: planeacion, elaboracion
de cronogramas y agendas de trabajo, confeccién de presupuestos, busqueda,
seleccion y sistematizacion de informacién, discusion de informacién que se ha
recabado, consulta a expertos, busqueda de asesoramiento y asistencia técnica ,
realizacion de experimentos, construccion, disefio y/o fabricacién, revision y
correccion, organizacion y montaje de muestras y exposiciones, etc.

* Las modalidades de apoyo que se ofreceran a los estudiantes durante el desarrollo
del proyecto: orientacién, asesoramiento, guias de trabajo, lectura asistida,
demostracion, modelizacion, tutorias del docente o entre pares, retroalimentacion
docente-estudiante, retroalimentacion externa (expertos, asesores, informantes), entre
otras posibilidades.

* La identificacion de los recursos (humanos, de informacion, tecnoldgicos, etc.) que
necesiten ser localizados, contactados, recolectados, construidos y /o adquiridos.

* La modalidad de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes, de los
procesos y productos, de la eficacia y pertinencia de los apoyos instruccionales
previstos, de la planificacion del proyecto.

Caracterizacion general

Constituye un modo de organizacién del trabajo pedagégico destinado,
prioritariamente, al aprendizaje de contenidos procedimentales, vinculados, en
especial, con las ciencias, la tecnologia, las lenguas extranjeras, entre otros. Esta
centrado en la realizacion de experiencias que dan lugar a la formulacion de hipétesis,
el desarrollo de procesos de demostracion, la elaboracién de conclusiones y
generalizaciones a partir de la obtencion de resultados.

El Laboratorio ofrece un gran potencial para el logro de objetivos relacionados con:
- la apropiacion de saberes de orden conceptual y procedimental;

- la metodologia cientifica;

- la promocion de capacidades de razonamiento, pensamiento critico y creativo;

- el desarrollo de actitudes de objetividad, de apertura de mente, y de “desconfianza”
ante afirmaciones y juicios que carecen de las evidencias necesarias (Tenreiro-Vieira
y Marques Vieira, 2006).

Sugerencias para la implementacion

Es fundamental tener en cuenta que, en funcion de objetivos diferentes, son diversas
las aplicaciones posibles del laboratorio y que algunas de ellas son més aptas que
otras para el logro de propésitos vinculados con la resolucién de problemas y el
desarrollo del pensamiento critico. Teniendo en cuenta el aporte de distintos autores,
pueden mencionarse:

+ Experiencias de observacion y percepcion: se las puede utilizar para que los
estudiantes se familiaricen sensorialmente con los fenémenos. No introducen ningun
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conocimiento nuevo, pero ayudan a entender el concepto o principio en cuestion. Son
reconocidas, ademas, como valiosas para la adquisicion de un potencial de
conocimiento implicito (no articulado conscientemente en forma de teorias formales)
que puede ser utilizado en la resolucion de problemas.

+ Experiencias ilustrativas: actividades orientadas a la interpretacion de un
fendmeno, a la ilustraciéon de un principio 0 a mostrar la relacién entre variables. Su
objetivo es el refuerzo de conocimiento conceptual. Se caracterizan por confirmar que
el conocimiento previamente presentado es verdadero. Se basan en la ejecucion de
un protocolo tipo “receta”, para comprobar un conocimiento que los estudiantes ya
poseen.

+ Actividades orientadas a comprobar qué sucede: conducen a la construccion de
nuevos conocimientos a partir de la implementacion de una actividad descrita de
forma detallada y un protocolo que lleva a los estudiantes a la obtencion de resultados
que inicialmente no conocen.

* Ejercicios practicos: actividades utilizadas en el aprendizaje de determinados
procedimientos. Se caracterizan por propiciar el aprendizaje de técnicas de laboratorio
y el desarrollo de destrezas procedimentales (por ejemplo, medir y manipular).

+ Actividades del tipo Predecir-Observar-Explicar-Reflexionar. su objetivo
primordial es la construcciéon o reconstruccion de saberes conceptuales. Se inician
con el planteo a los estudiantes de una pregunta o situaciéon problematica que les
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Validacion de la propuesta con supervisores, directivos, docentes, especialistas y técnicos - Consultas virtuales y presenciales 2010-2011 (Coordinacion: Gabriel Scarano)
Alicia Ménica Abba, Eugenia Abrate, Silvia Graciela Aguila Rodriguez, Lucila Aguirre, Maria José Airasco, Betina Albornoz, Cintia Alcaraz, Gabriela Alcota, Helena Alderoqui, Maria
Irene Allende, Paula Gabriela Almada, Ana Maria Alvarez, Marcela Alvarez, Fernando Alvarez, Julio Emilio Alvarez, Susana Alvarez, Ana Maria Ambroggio, Claudia Del Valle
Andreis, Gabriela Marina Aragonés, Emmanuel Arce, Virginia Arellano, Mariana Arévalo, Patricia Argafiaras, Laura Arnold, Claudia Arrascaeta, Graciela Arrieta, Walter Armoya,
Maria Cecilia Asinari, Adriana Asiss, Pamela Marina Balangione, Ivana Balaszczuk, Graciela Noemi Balegno, Shirley Maria Barbisan, Marcela Elisabet Barrera, Vilma Ester Barrera,
Walter Barrientos, Silvana Baudino, Patricia del Carmen Bazan, Fernando Marcelo Behar, Silvia Bello, Zunilda Ana Bena, Marina Bertello, Ménica del Valle Bertoglio, Maria Alejandra
Bertorello, Soledad Boccamazzo, Teresita Bocchi, Patricia Boggio, Analia Elizabeth Boitenko, Ana Maria Bongiovanni, Laura Isabel Bongiovanni, Estela del Valle Borgiattino, Patricia
Alejandra Bossa, Liliana Bossio, Gustavo Bravo, Patricia Bravino, Alicia Bridoux, Eliana Bufarini, Beatriz Busca, Laura Cecilia Cafaro, Pilar Calatayud, Elvira Calderon, Silvia Ménica
Campos, Claudia Beatriz Campra, Myriam Adriana Canavesio, Fernando Candelero, Maria Luisa Cantarutti, Ana Maria Carle, Liliana Carlos, Viviana Carnero, Alicia Beatriz Carrizo,
Alicia Maria Cartuccia, Gabriela Magdalena Fatima Casas, Fabiana Castelli, Nora del Valle Castillo, Nancy Cattaneo, Maria Alejandra Caula, Cristina Cavallo, Rossana Gladys
Centanni, José Luis Chaban, Marcela Chaler, Alejandra Sonia Chantiri, Elisa Maria Charra, Eva Chaverba, Susana Chialva, Marta Ceballos, Beatriz Clemente de Macias, Gaston M.
Comba, Claudia Copertari, Ménica Copertari, Valeria Correa, Ménica Cortiana, Carmen Cosio Trovero, Laura Costamagna, Graciela Beatriz Coyos, Marisa Ivonne Dajan, Stella Maris
Dal Bello, Raul Dalos, Marcela Elisabet D°’Andrea, Andrea Fabiana Deldotto, Ana Maria Del Valle Creado, Silvia del Valle Crissi, Claudia de Dihel, Patricia Defazio, Elvira del Corral,
Maria Luisa Diaz, Sebastian Diaz, Mariel Dilena, Miriam Dottori, Raquel Dubois, Doris Duch, Adriana Beatriz Dugoni, Mabel Carolina Etchegaray, Amalia Etcheverria, Graciela Falco,
Silvana Edith Falco, Marcela Fantini, Alejandra Farias, Luciana Faricelli, Mabel Ester Fasano, Rosa del Valle Federico, Elide Mabel Ferndndez, Ruth Ferndndez, Carla Betina
Ferrandis, Ménica Ferreres Sangay, Adriana Ferrero, Miriam Ferrero, Sonia Mabel Ferrero, Sebastian Claudio Ferrin, Miriam Figueroa, Silvia Figueroa, Griselda Paola Flores, Liliana
del Rosario Flores, Mirta Mercedes Foco, Eugenia Luz Fraccarolli Nou, Analia Funes, Patricia Funes, Melina Furman, Maria de los Angeles Galfré, Maria Sol Gallo, Teresita Gandini,
Maricel Garcia, Monica Cristina Garcia, Viviana Garvales, Maria Cristina Gaumex, Silvana Gauna, Gabriela Gerbaldo Herniche, Liliana Ghirardotti, Norma Graciela Giménez, Lucia
Nancy Giordano, Maria Belén Giordano, Marta Ofelia Giordanino, Liliana Maria Giovannini, Maria Teresa Giusiano, Adriana Gloria, Claudia Godoy, Liliana del Valle Gémez, Silvia
Gdémez, Gloria Gonzalez, Maria Cristina Gonzalez Campos, Miriam Gonzalez, Noemi Gonzalez, Maria Inés Gonzalo, Patricia Ménica Gorosito, Jesica Graf, Federico
Gremmelspacher, Nancy Silvana Griguol, Silvana Grillo, Cecilia Gruttadauria, Elsa Josefina Guardia, Monica Guayanes, Susana Noemi Gubler, Silvana Gudifio, Vanesa Gutiérrez,
Elizabeth Rossana Guzman, Claudia Guevara, Lucia Haedo, Ana Gabriela Hernandez, Lucia Estela Huerta, Sandra Igarzabal, Mario Inga, Alba Marisa Ifiiguez, Liliana Isaia, Ana
Maria Islas, Soraya Jazni, Maricel Juan, Gabriel Luis Lahore, Ivana Marcela Lambertucci, Cecilia Larrovere, Rodrigo Lavalle, Mariela Le Roux, Mariela del Valle Ledesma, Silvia
Ménica Leguizamén, Susana Leliwa, Mary Libra, Ménica Lomfri, Pedro Nicolas Longo, Ana Carolina Lopez, Carlos Lopez, Guillermo Lépez, José Francisco Lopez, Ménica Lopez,
Silvia Lépez, Sonia Mabel Lopez, Alejandra Loyola, Mariela Lucero, Maria Elisa Luduefia, Marcela Edith Mabres, Horacio Ricardo Madini, Claudia Magliano, Silvana Magnazo, Aylen
Magrivi, Carla Beatriz Malacarne, Alicia Maldo, Pamela Mamani, Verdnica Alejandra Mamondes, Maria del Carmen Mancuso, Christian Mandozzi, Griselda Manetti, Lorena
Manzanelli, Natalia Manzanelli, Myriam Mabel Manzano, Gabriela Manzini, Stella Maqueira, Marisa Margaria, Carlos Marpegan, Maria Celia Martinez, Mariana Martinez, Patricia
Marziale, Julieta Vanina Mas, Maria Rosa Masseroni, Liliana Beatriz Matar, Gloria Mateu, Olga del Carmen Maurig, Marisa del Valle Melando, Martha Mena, Cristina Mengoni, Maria
Liliana Mercado, Graciela Meyer, Adriana del Valle Migliavacca, Sonia Inés Milani, Claudia Alejandra Miranda, Stella Maris Mogliati, Mariela Moine, Zully Milena Moisés, Veronica
Andrea Molina, Ximena Molina, Rocio Molinelli, Ménica Diana Molinero, Carolina Moncada, Pedro Monserrat, Carmen Beatriz Montenegro, Patricia Montero, Marcela Alejandra
Morales, Maria José Morchio, Waldina Moreau, Maria Andrea Morello, Maria Paulina Morillo, Ana Isabel Morén, Susana Beatriz Moyano, Flavia Muchiutti, Estela Mufioz, Hilda Inés
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Mufioz, Liliana Beatriz Murgieri, Mdnica Viviana Muro, Francisco Pablo Muzo, Leticia Nausneris, Ivanna Gabriela Navarro, Sandra Patricia Navarro, José Luis Nieto, Maria Cristina
Nieto, Esther Norofia, Fabiana Ocafia, Ivana Ochiappo, Rosana Ochoa, Yudith Oggero, Cristina Ojeda, Maria de los Angeles Olivares, Vanessa Olivera, Marta Olmos, Marcela
Oroda, Graciela Orosco, Ramona Haydee Ostertag, Claudia Maria Ottonello, Lidia Oviedo, Marta del Valle Palacios, Bibiana Marcela Palomeque, Elsa Panini, Alejandra Beatriz
Patané, Daniel Pedraza, Diamantina Gumercinda Pedraza, Alejandra Silvia Peludero, Susy Nora Peppino, Patricia Peralta, Maria de los Angeles Pereyra, Monica Pereyra, Ana
Pérez, Edith Perez, Laura Pérez, Teodora Carmen Pérez, Nancy Ramona Perret, Lorena Pesotto, Lucas Petel, Maricel Piacentini, Anali Maria Piantanida, Adriana Pich, Mario
Pirroncello, Ana Maria Pizzolato, Maria Poafilio, Alicia Pochettino, Susana Maria Podesta, Raquel Ponte, Maria Alejandra Pozzi, Alicia Maria Pussetto, Nadia Quinteros, Sandra
Quinteros, Noelia Raquel Quiroga, Maria del Carmen Rafaeli, Cintia Ramallo, Carolina Ramirez, Julia Ramirez, Elsa Esther Ramonda, Mirta Ramos, Bernardina Ratti, Sandra Patricia
Rebollini, Franco Ribba, Myrian Riberi, Stella Maris Riberi Lagorio, Silvia Analia Ricca, Débora Rico, Patricia del Carmen Rieder, Noel Riolo, Ménica Beatriz Ripoll, Norma Victoria
Rivera, Daniela Rivero, Marta Alicia Rivarola, Sergio Rivarola, Patricia Robino, Maria Eugenia Rodrigues, Claudia Rodriguez, Paola Rodriguez, Alejandra Rojo, Victoria Roldan,
Karina Romero, Nancy Rosso, Laura Rota, Julia Rovira, Elizabeth Rozze, Adriana Rufino, Inés Ruiz, Ivana Ruiz, Maria Alejandra Ruiz, Griselda Saggiorato, Sonia Sagoilan, Maria
Fernanda Sahade, Maria Laura Saldafio, Sergio Walter Salguero, Sara Salum, Alicia Noemi Salvay, Ana Sanchez, Jorge Sanchez, Marité Sanchez, Raquel Susana Sandrone, Laura
Cecilia Sbolci, Gladys Scharff, Efrain Schubert, Sandro Serrano, Claudia Serrezuela, Sandra Sibona De Gregorat, Valeria Cecilia Sodero, Maria Songini, Liliana Sosa, José Eloy
Spada, Norma Speche, Graciela Verénica Spiner, Gladis Teresita Sosa, Hugo Daniel Sosa, Lilia Souza, Maria Cecilia Stahlschmidt Agliero, Esther Aurora Suarez, Sol Suarez,
Silvana Szpanin, Angel Rafael Tabares Tonna, Griselda Tahan, Mariela Tallone, Mariana Tamame, Graciela Maria del Carmen Tiscornia, Liliana del Valle Tolosa, Elba Tomassoni,
Ménica Toncovich, Claudia Torti, Alfredo Torres, Gloria del Valle Torres, Lorena Toso, Graciela Trapote, Daniel Trossero, Rubén Ulloque, Nancy Urquia, Sandra Rafaela Valle, Paola
Vani, Daniela Vazquez, Griselda Carina Velez, Maria Cristina Verde, Adriana Videla, Liliana Videla, Alicia Vignolo, Sergio Villagra, Olga L. Vilosio de Pinha, Alejandra Villalén, Radl
Daniel Villegas, Maria Gabriela Valentina Viotto, Andrea Viviana Vissani, Graciela Volpiano, Myriam Noemi Weht, Marina Yalour, Sonia Yamashiro, Maria Elena Yapura, Jonatan
Zambrano, Gladys Roxana Zampedri, Maria Ivana Zanich, Maria Gabriela Zapata, Susana Maria Zatti

Acciones de capacitacion (cursos, talleres, seminarios, foros, conferencias, jornadas, entre otras): se registraron 17.228 asistentes (docentes, directivos, supervisores, técnicos).

Direcciones Generales y Equipos/Programas de la SPlyCE que colaboraron

Direccion General de Educacion Inicial y Primaria, Direccion General de Institutos Privados de Ensefianza, Direccion General de Regimenes Especiales (Subdireccion de Educacion
Fisica y Subdireccion de Educacion Especial), Direccion General de Educacién Superior, Subsecretaria de Promocion de Igualdad y Calidad Educativa: Apoyo a los procesos de
Ensefianza Aprendizaje - Asistencia Técnica Escuela Comunidad - Biblioteca Provincial del Maestro - Convivencia Escolar - Cooperativismo y Mutualismo Educacional - Educacién
Ambiental - Integracién Escolar y Diversidad - Educacion Sexual - Educacion Vial - Informacion Educativa - Investigaciéon Educativa - Evaluacién de la Calidad (Aprendizajes) -
Evaluacion de la Calidad (Institucional) - Patrimonio Cultural - Plan Provincial de Lectura - Centro de Capacitacion y Recursos TIC - Politicas Socio-Educativas de Nivel Inicial y
Primario - Politicas Socio-Educativas Area Educacion Rural - Red Provincial de Formacion Docente - Programa de Fortalecimiento de la Ensefianza de Lengua, Ciencias y
Matematica - Patrimonio Cultural - Equipos Profesionales de Apoyo Escolar - Centro de Documentacion e Informacién Educativa - Biblioteca Provincial de Maestros y Red de
Bibliotecas Pedagogicas - Asistencia Técnica Escuela Comunidad.

Se agradece la colaboracion brindada por el Ministerio de Educacion de la Nacién - Direccion Nacional de Gestién Educativa: Direccion Nacional de Educacion Primaria,
Coordinacion de Areas Curriculares y Coordinacion de Educacion Artistica - Direccion Nacional de Politicas Socioeducativas.

Colaboracion en la Revision y disefio
Ivana Castillo - Héctor Romanini
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Autoridades

Gobernador de la Provincia de Cérdoba

Cr. Juan Schiaretti

Vicegobernador de la Provincia de Cérdoba

Sr. Héctor Oscar Campana

Ministro de Educacion de la Provincia de Cérdoba

Prof. Walter Mario Grahovac

Secretaria de Educacion

Prof. Delia Maria Provinciali

Subsecretario de Promocién de Igualdad y Calidad Educativa
Dr. Horacio Ademar Ferreyra

Director General de Planeamiento e Informacién Educativa
Lic. Enzo Regali

Directora General de Educacion Inicial y Primaria

Lic. Maria del Carmen Gonzalez

Director General de Educacion Media

Prof. Juan José Giménez

Director General de Educaciéon Técnica y Formacion Profesional
Ing. Domingo Aringoli

Directora General de Educacion Superior

Lic. Leticia Piotti

Direccion General de Regimenes Especiales

Director General de Institutos Privados de Ensefianza
Prof. Hugo Zanet

Director General de Educacion de Jovenes y Adultos

Prof. Carlos Brene



